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Вступ
Програма вивчення навчальної дисципліни “Теорія і методика формування елементарних математичних уявлень у дошкільників” складена відповідно до освітньо-професійної програми підготовки бакалаврів напряму  підготовки 6.010101. «Дошкільна освіта»
Предметом вивчення  навчальної дисципліни є теоретичні засади методики формування елементарних математичних уявлень у дошкільників; закономірності засвоєння дітьми елементарних математичних уяввлень; програми, принципи, методи, прийоми, форми навчання дошкільників елементам математики.
Міжпредметні зв’язки: опановуючи зазначений перелік знань, умінь і навичок, студенти мають актуалізувати знання з курсів «Дошкільна педагогіка», «Вступ до спеціальності», «Ознайомлення з суспільним довкіллям», що сприятиме в подальшому формуванню професійної компетентності вихователя ДНЗ у професійному аспекті.

Мета та завдання навчальної дисципліни

Формування елементарних математичних уявлень у дошкільників

Мета курсу:

Опанування студентами науково-теоретичними та психологічними основами курсу "Теорія та методика формування елементарних математичних уявлень у дошкільників"; засвоєння студентами знань, умінь та навичок організації та проведення різних форм роботи з дітьми дошкільного віку з формування елементарних математичних уявлень в різних вікових групах; оволодіння вміннями та навичками підбору дидактичного матеріалу в процесі проведення різних форм роботи з дошкільниками для формування елементарних математичних уявлень.

Завдання курсу:

Пізнавальні:

· Сприяти міцному усвідомленому засвоєнню студентами змісту і суті курсу  «Формування елементарних математичних уявлень», розумінню ролі вихователя у цьому процесі; 

· Показати дошкільний навчальний заклад як розвивальне середовище; 

· Ознайомити студентів із змістом елементарних математичних уявлень у дітей, методами, формами і засобами навчання.

· Сформувати у студентів загальне уявлення про структуру, зміст, характер і специфіку формування у дітей елементарних математичних уявлень.

Розвивальні:

· Сприяти розвитку особистості майбутнього педагога, розвитку його культури, ерудиції;

Виховні:
· Виховання в студентів соціальної активності, намагання керуватися в практичній діяльності принципами загальнолюдської моралі, сумлінного ставлення до професії, прагнення до творчості;

Вимоги до знань та вмінь майбутніх вихователів:

знати:

теоретичні засади курсу “Формування елементарних математичних уявлень ”, особливості організації та проведення різних форм роботи з дітьми дошкільного віку з формування елементарних математичних уявлень в різних вікових групах;

вміти:

планувати та проводити роботу з підбору дидактичного матеріалу в процесі проведення різних форм роботи з дошкільниками для формування елементарних математичних уявлень.

КОМПЕТЕНЦІЇ:

- загальнопедагогічні - володіння базовими інваріантними психолого-педагогічними знаннями й уміннями, обумовленими успішністю вирішення широкого кола виховних і освітніх завдань в різних педагогічних системах; це відповідність певним професійно-педагогічним вимогам незалежно від спеціалізації майбутнього педагога; це володіння сукупністю загальнолюдських якостей особистості, необхідних для успішної професійно-педагогічної діяльності;
- спеціальні - володіння специфічними для даного курсу знаннями й уміннями;
- технологічні (діяльнісні) - володіння професійно-педагогічними вміннями, під якими розуміється засвоєний спосіб виконання професійно-педагогічних дій, що забезпечуються сукупністю набутих знань у галузі часткової лінгводиактики, а саме – методики навчання української мови в дитячих закладах з російськомовним режимом; креативність;
- комунікативні - встановлення правильних взаємовідносин з вихованцями, які сприяли б найбільш ефективному вирішенню завдань навчання і виховання; прояв шанобливого, зацікавленого відношення до тих цінностей, які складають зміст позиції дитини, яким би воно простим і нецікавим не здалося; володіння прийомами професійного спілкування з колегами;
- рефлексивні - регулятор особистісних досягнень педагога, збудник професійного зростання, вдосконалення педагогічної майстерності. Дана компетенція проявляється в здатності до самопізнання (самоспостереження, самоаналізу, критичної самооцінки), самовираження (самокритики, самостимулювання, самозмушування тощо.), самореалізаціі (самоорганізації, контролю та обліку діяльності з само утворення).
ПРОГРАМА НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ

Тема 1 Теоретичні основи методики математичного розвитку дошкільників
Значення та завдання формування  початкових елементів математики у дітей дошкільного віку. Проблема вивчення математики. Значення математичного розвитку у пізнавальному та розумовому вихованні дошкільників. Основні задачі з формування елементарних математичних уявлень. Сучасний стан розвитку методики математичного розвитку дітей. Аналіз  досліджень педагогів (М.Монтессорі, Я.О. Коменський, Ф.Фрьобель, Е.І. Тихєєва, Ф.Н.Блехер, тощо). Огляд загальнодидактичних принципів вивчення дошкільниками елементів математики. Головні завдання математичного розвитку дітей. Виникнення математики і розвиток її як науки. Зміст та форми організації математичного розвитку дошкільників. Напрямки математичного розвитку. Особливості підготовки в ДНЗ. Види організації навчання. Аналіз та характеристика форм організації математичного розвитку. Формування у дошкільників уявлень про множину. Методичні матеріали «Дидактичні ігри на математичному занятті». Підготовка майбутнього вихователя до математичного заняття.
Тема 2 Практичні аспекти формування елементарних математичних уявлень дошкільників
Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Перейняття дітьми слів-числівників з мови дорослих. Етапи лічильної діяльності. Навчання дітей лічби за допомогою чисел. Правила навчання лічби дошкільників. Особливості навчання кількісній та порядковій лічбі.  Підбір наочного матеріалу для формування уявлень та понять про число та лічбу Завдання й методика навчання. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Поняття про величину  (розмір) предметів. Перервна та неперервна величина. Особливості сприйняття  величини предметів дошкільниками. Задачі й зміст ознайомлення дітей дошкільного віку з величиною предметів. Методи й прийоми формування уявлень про величину предметів. Етапи ознайомлення дітей з величиною предметів. Методика вивчення вимірювання. Навчання вимірюванню. Використання арифметичних задач та прикладів при формуванні елементарних математичних уявлень дошкільників. Особливості сприйняття величини предметів дошкільниками. Особливості методики вивчення вимірювання. Розвиток математичних здібностей дітей дошкільного віку. Теоретичні аспекти математичного розвитку дошкільників.
ОЧІКУВАНІ РЕЗУЛЬТАТИ НАВЧАННЯ
Професійні знання у галузі та уміння застосовувати їх у педагогічній діяльності: філософські, лінгвістичні, психологічні, дидактичні основи лінгводидактики, загальні питання методики формування елементарних математичних уявлень; особливості формування математичних умінь у ДНЗ; структури курсу теорії та методики формувавння елементарних математичних уявлень у дошкільників та його методичне забезпечення.

Здатність до свідомого вибору шляхів та методів удосконалення своїх особистих і професійних якостей, уміння застосовувати на практиці здобуті знання з метою навчання дітей елементів математики.

Моделювання занять за різними теоретичними основами методики формування елементарних математичних уявлень.
Здатність до системного мислення у професійній сфері, креативність у вирішенні професійних завдань.
Наполегливість у досягнення мети та якісному виконанні  функціоналу професійної  діяльності.
Володіння навичками дослідницької та організаторської діяльності. Аналіз психолого‑педагогічних аспектів освітнього процесу в ДНЗ стосовно виховання дитини-білінгва.
Наявність сформованих компетенцій: загальнопедагогічних; спеціальних – володіння специфічними для даного курсу знаннями й уміннями;  технологічних (діяльнісних); комунікативних;  власне мовних, мовленнєвих, рефлексивних.
Програма навчальної дисципліни складається з таких змістових модулів:
Змістовий модуль 1. Теоретичні основи методики математичного розвитку дошкільників
Змістовий модуль 2. Практичні аспекти формування елементарних математичних уявлень дошкільників
Опис навчальної дисципліни

5 семестр
	Найменування показників 
	Галузь знань, напрям підготовки, освітньо-кваліфікаційний рівень
	Характеристика навчальної дисципліни

	
	
	денна форма навчання
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	Лекції

	Тижневих годин для денної форми навчання:

аудиторних – 2
самостійної роботи студента – 7
	Освітньо-кваліфікаційний рівень:

бакалавр

	20 год.
	6 год.

	
	
	Практичні, семінарські

	
	
	28 год.
	4 год.

	
	
	Лабораторні

	
	
	  Не передбачено
	  Не передбачено

	
	
	Самостійна робота

	
	
	42 год.
	50 год.

	
	
	Вид контролю: -


Примітка.

Співвідношення кількості годин аудиторних занять до самостійної роботи становить:

для денної форми навчання – 48/42     1/1,1                             
для заочної форми навчання – 10/50    1/ 2                           
Структура навчальної дисципліни
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	Змістовий модуль 1. Теоретичні основи методики математичного розвитку дошкільників

	Тема 1. Значення та завдання формування  початкових елементів математики у дітей дошкільного віку
	6
	4
	2

	-

	-
	-
	-

	-

	-
	-
	-
	-

	Тема 2. Виникнення математики і розвиток її як науки
	8
	2
	2
	-
	-
	4
	-

	-
	-
	-
	-
	-

	Тема 3. Зміст та форми організації математичного розвитку дошкільників
	4
	2
	2
	-
	-
	-
	8
	-
	-
	-
	-
	8

	Тема 4. Формування у дошкільників уявлень про множину
	10
	2
	8
	-
	-
	-
	12
	2
	
	-
	-
	10

	Тема 5. Методичні матеріали «Дидактичні ігри на математичному занятті»
	10
	-
	-
	-
	-
	10
	2
	-
	-
	-
	-
	2

	Тема 6. Підготовка майбутнього вихователя до математичного заняття
	6
	-
	-
	-
	-
	6
	10
	-
	-
	-
	-
	10

	Разом за змістовим модулем 1

	44
	10
	14
	-
	-
	20
	32
	2
	-
	-
	-
	30

	Змістовий модуль 2. Практичні аспекти формування елементарних математичних уявлень дошкільників

	Тема 7.  Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Завдання й методика навчання

	6
	2
	4
	-
	-
	-
	8
	2
	2
	-
	-
	4

	Тема 8. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Навчання вимірюванню
	4
	2
	2
	-
	-
	-
	6
	2
	2
	-
	-
	2

	Тема 9. Використання арифметичних задач та прикладів при формуванні елементарних математичних уявлень дошкільників
	4
	2
	2
	-
	-
	-
	2
	-
	-
	-
	-
	2

	Тема 10. Особливості сприйняття величини предметів дошкільниками
	6
	2
	4
	-
	-
	-
	2
	-
	-
	-
	-
	2

	Тема 11. Особливості методики вивчення вимірювання
	4
	2
	2
	-
	-
	-
	2
	-
	-
	-
	-
	2

	Тема12. Розвиток математичних здібностей дітей дошкільного віку

	12
	-
	--
	-
	-
	12
	4
	-
	-
	-
	-
	4

	Тема 13. Теоретичні аспекти математичного розвитку дошкільників
	10
	-
	-
	-
	-
	10
	4
	-
	-
	-
	-
	4

	Разом за змістовим модулем 2
	46

	10
	14
	-
	-
	22
	34
	4
	4
	-
	-
	20

	Усього годин 
	90
	20
	28
	-
	-
	42
	60
	6
	4
	-
	-
	50


Змістові модулі навчальної дисципліни 
Змістовий модуль 1. Теоретичні основи методики математичного розвитку дошкільників

Лекційний модуль(10 год.):

Лекції № 1-2. Значення та завдання формування  початкових елементів математики у дітей дошкільного віку.(4 год.)

Лекції № 3. Виникнення математики і розвиток її як науки.(2год.)
Лекція №4 . Зміст та форми організації математичного розвитку дошкільників.(2 год.)
Лекції № 5. Формування у дошкільників уявлень про множину.(2 год.)

Семінарський модуль(14 год.):
Практичне заняття № 1. Значення та завдання формування  початкових елементів математики у дітей дошкільного віку.(2 год.)
Практичне заняття № 2 Виникнення математики і розвиток її як науки.(2год.)
Практичне заняття № 3. Зміст та форми організації математичного розвитку дошкільників.(2 год.)
Практичні заняття № 4-7 . Формування у дошкільників уявлень про множину.(8 год.)

Модуль самостійної роботи: (20 год.)
Тема: Методичні матеріали «Дидактичні ігри на математичному занятті» (10 год.)

Тема: «Виникнення математики і розвиток її як науки(4 год.)
Тема: Підготовка майбутнього вихователя до математичного заняття(6 год.)
Список рекомендованої літератури.
1.Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.
2.Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

3.Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 2007. – 175с.:ил.

4.Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
5.Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 2011. – 256с., ил.

6.Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2016. – 356с.
7.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Підсумкова тека: усне опитування

Список рекомендованої літератури до змістового модуля № 1
Основна література.

Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 2007. – 175с.:ил.

Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 2004. – 256с., ил.

Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2016. – 356с.
Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Додаткова література.

Базова програма розвитку дитини дошкільного віку «Я у Світі»/Наук. кер. та заг. ред. О.Л. Кононко. – 3-тє вид., випр. – К.: Світич, 2014. – 430с. 

Базовий компонент дошкільної освіти в Україні // Дошк. виховання, 2012. – № 1. – С. 6-19.
Дитина в дошкільні роки. Програма розвитку, навчання та виховання дітей. – Запоріжжя: ЛІПС, 2012. – 268с.:іл.

Дитина: Програма виховання і навчання дітей дошкільного віку. – К.: „Богдана”, 2004. – 232с.

Крутій К.Л. Розвиваємо у дитини мовлення, інтелект і здібності. – Запоріжжя: ЛІПС. Лтд, 2009. – 60с.

Математическая подготовка детей в дошкольных учреждениях. Сост. В.В.Данилова. – М.: Просвещение, 2011. – 175с.

Піроженко Т.Психічний розвиток дитини дошкільного віку. Запоріжжя, 2003.- 123с.
Развитие познавательных способностей в процессе дошкольного воспитания / Под ред. Л.А.Венгера. – М.,  Просвещение, 1986. – 345с.
Развитие познавательных способностей в процессе дошкольного воспитания. / Под ред. Л.А.Венгера. – М.: Педагогика, 1986. – 22с.
Степанова Т.М. Диференційоване навчання дітей дошкільного віку математики. Різнорівневі програми.- Миколаїв, 2003. – 27с. 

Фунтиков О.А. Теоретические основы умственного развития дошкольников. – Симферополь: Таврида, 2006. – 304с. 
Internet – ресурси (Основні web-сторінки в Internet ).
Електронний підручник «Математика в дитячому садку»                http://www.i-gnom.ru/books/metlina_matematika_v_detskom_sadu.html
Навчання дітей у дитячому садку http://www.detskiysad.ru/ucheba.html
Математика для малюків http://adalin.mospsy.ru/l_01_00/l_01_08b.shtml
Змістовий модуль 2. Практичні аспекти формування елементарних математичних уявлень дошкільників
Лекційний модуль (10год.):  
Лекція № 6. Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Завдання й методика навчання. (2 год.)

Лекція № 7. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Навчання вимірюванню.(2 год.)

Лекція № 8. Використання арифметичних задач та прикладів при формуванні елементарних математичних уявлень дошкільників.(2 год.). Лекція № 9. Особливості сприйняття величини предметів дошкільниками.(2 год.)
Лекція № 10. Особливості методики вивчення вимірювання. (2 год.)

Семінарський модуль (14 год.): 

Практичне заняття № 8-9. Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Завдання й методика навчання.(4 год.)

Практичне заняття № 10. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Навчання вимірюванню.(2 год.)
Практичне заняття № 11. Використання арифметичних задач та прикладів при формуванні елементарних математичних уявлень дошкільників.(2 год.)

Практичне заняття №12-13 . Особливості сприйняття величини предметів дошкільниками.(4 год.)
Практичне заняття № 14. Особливості методики вивчення вимірювання. (2 год.)
Модуль самостійної роботи: (22год.)
Тема: Розвиток математичних здібностей у дошкільників (12 год.)

Тема : Теоретичні аспекти математичного розвитку дошкільників (10 год.)

Список рекомендованої літератури.

Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 2007. – 175с.:ил.

Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 2003. – 256с., ил.

Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2016. – 356с.
Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Список рекомендованої літератури до змістового модуля № 2
Основна література.

Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 2007. – 175с.:ил.

Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2016. – 356с.
Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Додаткова література.

1. Аносов І.П. Сучасний освітній процес : антропологічний аспект : моногр. / І.П.Аносов. – К. : Твім інтер, 2003. – 391 с. : ілюстр. – Бібліогр. : с. 364-388.

2. Аносов І.П. Начала педагогічної генетики : навч. посіб. / І.П.Аносов, Р.Л.Кулинич. – К. : Акцент, 2005. – 352 с.

3. Арсеньев А.С. Анализ развивающегося понятия / А.С.Арсеньев, В.С.Библер, Б.М.Кедров. – М. : Наука, 1967. – 439 с.
4. Артемова Л. Моделі структур дидактичної гри та ігрових стосунків / Л.Артемова // Дошкільне виховання. – 2005. – № 4. – С. 6-7.

5. Бережковская Е. Как формируются научные понятия / Е.Бережковская // Школьный психолог. – 2005. – № 4. – С. 7-12.

6. Брежнєва О.Г. Формування елементів математики у дітей дошкільного віку : метод. рек. до семінар. і практ. занять / О.Г.Брежнєва, Є.Й.Щербакова. – Маріуполь, 2006. – 97 с.

7. Грама Н. Г. Сутність і структура підготовки педагога-вихователя дошкільного закладу до економічного виховання дітей // Науковий вісник ПДПУ ім. К.Д.Ушинського. – Одеса, 2004. – №12. – С. 81-86.

8. Грединарова О.Н. Психологічні умови оволодіння старшими дошкільниками початковими формами учбової діяльності : автореф. дис. … канд. психол. наук : 19.00.07 / О.Н.Грединарова. – К., 2000. – 16 с.

9. Дем’яненко С.Д. Пропедевтика мовних понять у дітей старшого дошкільного віку : автореф. дис. … канд. пед. наук : 13.00.02 : «Теорія і методика навчання (українська мова)» – О., 2006. – 20 с.

10. Державна національна програма «Освіта» (Україна ХХІ століття) // Дошкільне виховання. – 1994. – № 2. – С. 3-5.

11. Загальна психологія : підручник / за заг. ред. акад. С.Д.Максименка. – 2-е вид., перероб. і доп. – Вінниця : Нова Книга, 2004. – 704 с.

12. Зайцева Л.І. Формування елементарної математичної компетентності в дітей старшого дошкільного віку : автореф. дис. … канд. пед. наук : 13.00.08 : «Дошкільна педагогіка» / Л.І.Зайцева. – К., 2005. – 20 с.

13. Кононко О. Збережемо простір дитинства / О.Кононко // Дошкільне виховання. – 2004. – № 1. – С. 5-7.

14. Кононко О. Особистісний підхід : суть та шляхи втілення в державній базовій програмі / О.Кононко // Дошкільне виховання. – 2000. – № 9. – С. 10-14.

15. Кремер Н.Ш. Теория вероятностей и математическая статистика / Н.Ш.Кремер. – М. : Юнити-Дана, 2002. – 543 с.

16. Ладивір С. Плекаймо дослідників і мудрих мислителів / С.Ладивір // Дошкільне виховання. – 2004. – № 5. – С. 4-6.

17. Скарбничка ігор для розумних батьків і кмітливих дітлахів / укл. : К.Крутій, Н.Маковецька. – Запоріжжя : ЛІПС, 2000. – 204 с.

18. Татаринова С.О. Формування логіко-математичної культури молодших школярів засобами інтегрованих завдань / С.О.Татаринова // Наука і освіта‘2004 : Зб. матеріалів VII Міжнар. наук.-практ. конф. – Дніпропетровськ, 2004. – Т. 28. – С. 73-75.

19. Татаринова С.О. Історико-педагогічна ґенеза культурного розвитку особистості / С.О.Татаринова // Педагогіка і психологія формування творчої особистості : проблеми і пошуки : зб. наук. праць. – Київ ; Запоріжжя, 2004. – Вип. 30. – С. 193-199.

20. Татаринова С.О. Логіко-математична компетентність дітей старшого дошкільного віку / С.О.Татаринова // Актуальні проблеми дошкільної та початкової освіти в сучасних умовах : зб. наук. праць. – Херсон, 2004. – С. 59-61.

21. Татаринова С.О. Логіко-математичний розвиток і компетентність дітей старшого дошкільного віку / С.О.Татаринова // Зб. наук. праць МДПУ : Пед. науки. – Мелітополь, 2004. – С. 41-43.

22. Татаринова С.О. Технологічний аспект структури логічної культури особистості. Социальные технологии / С.О.Татаринова // Актуальные проблемы теории и практики : междунар. межвуз. сб. науч. работ. - Вып. 26. – Киев ; Москва ; Одесса ; Запорожье, 2005. – С. 245-250.

23. Татаринова С.О. Особливості пізнавальної діяльності старших дошкільників / С.О.Татаринова // Педагогіка і психологія формування творчої особистості : проблеми і пошуки : зб. наук. праць. – Запоріжжя,  2007. – Вип. 44. – С. 353-359.

24. Тихеева Е.И. Современный детский сад, его значение и оборудование / Е.И.Тихеева. – СПб., 1914. – С.3-40.

25. Ушинский К.Д. Избранные педагогические сочинения / К.Д.Ушинский. – К. : Рад. шк., 1949. – 418 с.

Підсумкова тека:  усне опитування
Підсумкова тека:

Методи навчання.

Пояснювально-ілюстративний метод. Студенти здобувають знання, слухаючи розповідь, лекцію, з навчальної або методичної літератури, через екранний посібник у "готовому" вигляді. Сприймаючи й осмислюючи факти, оцінки, висновки, вони залишаються в межах репродуктивного (відтворювального) мислення

Репродуктивний метод. Ідеться про застосування вивченого на основі зразка або правила. Діяльність тих, кого навчають, є алгоритмічною, тобто відповідає інструкціям, розпорядженням, правилам - в аналогічних до представленого зразка ситуаціях.

Метод проблемного викладення. Використовуючи будь-які джерела й засоби, педагог, перш ніж викладати матеріал, ставить проблему, формулює пізнавальне завдання, а потім, розкриваючи систему доведень, порівнюючи погляди, різні підходи, показує спосіб розв'язання поставленого завдання. Студенти стають ніби свідками і співучасниками наукового пошуку.

Частково-пошуковий, або евристичний метод. Його суть - в організації активного пошуку розв'язання висунутих педагогом (чи самостійно сформульованих) пізнавальних завдань або під керівництвом педагога, або на основі евристичних програм і вказівок. 

Дослідницький метод. Після аналізу матеріалу, постановки проблем і завдань та короткого усного або письмового інструктажу ті, кого навчають, самостійно вивчають літературу, джерела, ведуть спостереження й виміри та виконують інші пошукові дії. Ініціатива, самостійність, творчий пошук виявляються в дослідницькій діяльності найповніше.

 Аналітичний метод передбачає мисленнєвий або практичний розклад цілого на частини з метою вивчення їх суттєвих ознак. Але це лише початковий компонент пізнання. 
Дедуктивний метод, навпаки, базується на вивченні навчаль​ного матеріалу від загального до окремого, одиничного. 
Активні методи навчання - диспут, дискусія, мозкова атака, аналіз конкретних педагогічних ситуацій, рольові та ділові ігри.

 Метод «мозкової атаки» формує вміння зосереджувати увагу на якійсь вузькій меті. Використовуючи метод мозкової атаки, студенти працюють як "генератори ідей", при цьому вони не стримуються необхідністю обґрунтування своїх позицій та позбавлені критики, адже за цих умов немає "начальників" і "підлеглих", є лише експерти в кожній групі студентів, які фіксують, оцінюють та вибирають кращі ідеї.

Розв'язання педагогічних задач є ефективним шляхом формування у студентів уміння взаємодіяти в колективі.

Ділова гра, рольова гра, аналіз конкретних психолого-педагогічних ситуацій, ігрове проектування – "форма розробки студентами рекомендацій, планів і заходів навчально-виховного характеру."

Методи контролю знань

Усне опитування

Усне опитування – найбільш поширений метод контролю знань студентів. При усному  контролі встановлюється безпосередній контакт між викладачем та студентом, в процесі якого викладач отримує широкі можливості для вивчення індивідуальних особливостей засвоєння студентами матеріалу. 

Розрізняють фронтальне, індивідуальне та комбіноване опитування.

Фронтальне опитування проводиться у формі бесіди викладача з групою. Воно органічно поєднується з повторенням пройденого,  є засобом для закріплення знань та умінь. 

Індивідуальне опитування припускає змістовні, зв’язні відповіді студентів на питання, яке відноситься до матеріалу, що вивчається, тому служить навчальним засобом розвитку мови, пам'яті, мислення студентів. 

Письмове опитування 
Письмова перевірка наряду з усною є важливим методом контролю знань, умінь та навичок студентів. Використовується у всіх видах контролю і здійснюється як в аудиторній, так і позааудиторній роботі (виконання домашніх завдань). Поряд з аудиторними письмовими роботами використовують і домашні контрольні роботи, над якими студенти працюють декілька днів (10-15), оскільки за змістом вони охоплюють значний розділ навчальної програми. Виконання їх вимагає належної самостійної роботи з книгою та іншими матеріалами. 

Практична перевірка

Практична перевірка посідає особливе місце в системі контролю. 

Практична перевірка дає змогу виявити, як студенти вміють застосовувати отримані знання на практиці, наскільки вони оволоділи необхідними уміннями, головними компонентами діяльності. В  процесі виконання професійних завдань студент обґрунтовує прийняті рішення, що дає можливість встановити рівень засвоєння теоретичних положень, тобто одночасно з перевіркою умінь здійснюється перевірка знань. 

Широке застосування для контролю знаходять професійні задачі, ділові ігри. Вони дають змогу більш об’єктивно визначати рівень готовності студента до практичної діяльності, сформованість таких важливих інтелектуальних умінь, як аналіз і синтез, узагальнення, порівняння, використання знань у нестандартних умовах.

Стандартизований контроль

У стандартизованому контролі знайшла широке застосування тестова методика з альтернативним вибором відповідей. 

Результати стандартизованого контролю використовуються для висновків відносно роботи навчальної групи і кожного студента окремо.

 КРИТЕРІЇ ОЦІНЮВАННЯ ЗНАНЬ І ВМІНЬ СТУДЕНТІВ

«Формування елементарних математичних уявлень у дошкільників»

Контроль успішності студента здійснюється з використанням методів і засобів, що визначені в ХДУ. Академічні успіхи студента оцінюються за шкалою, яка застосована в ХДУ з обов’язковим переведенням оцінок до національної шкали та шкали ECTS.

	Оцінка за шкалою ECTS
	Оцінка за бальною шкалою, що використовується в Херсонському державному університеті
	Оцінка за національною шкалою

	А
	97-100
	відмінно

	В
	87-96
	добре

	С
	74-86
	

	D
	64-73
	задовільно

	E
	60-63
	

	FX
	30-59
	незадовільно з можливістю повторного складання

	F
	0-29
	незадовільно з обов’язковим повторним вивченням дисципліни


Критерії оцінювання знань, умінь та навичок студентів з курсу 

	А (відмінно)
97-100 балів
	
	Студент має глибокі міцні і системні знання про інтеграційні процеси в сучасній дошкільній освіті, знає основні проблеми навчальної дисципліни, її мету та завдання. Вміє застосовувати здобуті теоретичні знання з метою планування та  складання конспектів інтегрованих занять у ДНЗ.

Не допускає помилок в усній та писемній формах мовлення.

	В (добре)
87-96 балів
	
	Студент має міцні ґрунтовні знання, виконує практичну роботу без помилок, але може допустити неточності в формулюванні, незначні мовленнєві помилки в наведених прикладах.

	С  (добре)
74-86 балів
	
	Студент знає програмний матеріал повністю, володіє уміннями складати конспекти інтегрованих занять, тематичне планування на концептуальних засадах, але не вміє самостійно мислити, не може вийти за межі теми.

	DE 

(задовільно)
60-73 балів
	
	Студент знає основні теми курсу, має уявлення про теоретичні засади проведення інтегрованих занять у ДНЗ, але його знання мають загальний характер, іноді непідкріплені прикладами. Замість чіткого термінологічного визначення пояснює теоретичний матеріал на побутовому рівні. Має прогалини в теоретичному курсі та практичних вміннях.

	FХ (незадовільно) з можливістю повторного складання) 30-59 балів
	
	Студент має фрагментарні знання з усього курсу. Не володіє термінологією, оскільки понятійний апарат не сформований. Не вміє викласти програмний матеріал. Мова невиразна, обмежена, бідна, словниковий запас не дає змогу оформити ідею. Практичні навички на рівні розпізнавання.

	F (незадовільно) з обов’язковим повторним вивченням дисципліни
0-29 балів
	
	Студент повністю не знає програмного матеріалу, не працював в аудиторії з викладачем або самостійно.


Підсумкова семестрова оцінка з курсу виставляється у відповідній відомості за національною системою оцінювання, в балах й за системою ECTS.

	Національна шкала

успішності
	100-бальна система оцінювання


	Оцінка ECTS

	відмінно
	зараховано


	97-100
	A

	добре
	
	87-96
	B

	добре
	
	74-86
	C

	задовільно
	
	64-73
	D

	задовільно
	
	60-63
	E

	незадовільно
	не зараховано
	30-59
	FX

	незадовільно
	
	0-29
	F


Критерії оцінювання медіапроекту 

Критерії, за якими здійснюється оцінювання:

· Інтеграція таких об’єктів як текст, графіка, відео, анімація та звук для підтримки інформації та основного змісту 


· Співпраця 

Спільна робота для досягнення навчальних та інтелектуальних завдань, які не можуть бути одержані поодинці. 


· Зміст 

Має бути логічно викладений, представлені основні  ідеї, концепції, теоретичні положення. 

Високий рівень . Студенти ефективно та творчо застосовують потужність саме тих мультимедіа ефектів, які прийнятні для даного виду роботи. Використані всі елементи.
 Під час демонстрації презентації технічних проблем не виникає. Студенти ефективно співпрацюють як команда, в якій розподілені обов’язки. Усі вміють зробити кожен елемент презентації. Результат їх роботи відображає вклад кожного і має бути набагато кращий, ніж вони б працювали поодинці. Має задовольняти всім критеріям нижчого рівня і одному або двом таким: відображає глибокий пошук при дослідженні та застосування навичок мислення високого рівня; показує явне поглиблення та розуміння теми; притягує увагу аудиторії. 

 Достатній рівень. У презентації використані 3 і більше мультимедійних ефектів в збалансованому, привабливому та доступному вигляді. Можуть бути декілька технічних не дуже серйозних проблем. Елементи показують оригінальність роботи. За невеликим виключенням, більшість ефектів сприяють доброму розкриттю теми. Студенти працювали разом як команда на всіх етапах проекту. Успіх досягається завдяки різним вмінням/талантам окремих членів. Кожен відповідає за окрему ділянку роботи. 
Проект має чіткі цілі, відповідні темі. Включена інформація добута із різноманітних джерел. Проект корисний не тільки для студентів, які його створили. 

Достатній рівень. У презентації використано 2 чи більше медіаефектів. Є деякі технічні проблеми, з деякими ускладненнями але перегляд все ж можливий. 
Студенти працювали разом, розподіливши ролі/завдання між собою. Більшість учасників відповідально справилися зі своїми завданнями. Непорозуміння вирішувались продуктивно. 
Проект представляє інформацію структуровано, зрозуміло для аудиторії. Зроблений акцент на важливих питаннях. 

 Середній рівень . В презентації використано 2 чи більше медіаефектів, але технічні проблеми не дозволяють ефективно її демонструвати, чути чи розуміти зміст. 
Презентація є результатом спільної роботи, але її робили тільки декілька членів групи. Наявне неефективне спілкування, невирішений конфлікт, що не дозволив завершити важливі моменти спільної роботи. 
Проект сфокусований на темі, але не висвітлює її. Наявна певна організаційна структура, але вона не явна з показу. Можуть бути фактичні помилки чи незрозумілості, але вони не значні. 

Середній рівень . У презентації використано не менше 2 медіаефектів, але технічні проблеми не дозволяють ефективно її демонструвати, чути чи розуміти зміст. 
Презентація є результатом спільної роботи, але її робили тільки декілька членів групи. Наявне неефективне спілкування, невирішений конфлікт, що не дозволив завершити важливі моменти спільної роботи. 
Проект сфокусований на темі, але не висвітлює її. Наявна певна організаційна структура, але вона не явна з показу. Можуть бути фактичні помилки чи незрозумілості. 

Низький рівень. Мультимедіа ефектів немає в презентації. Презентація була зроблена одним студентом, хоча можливо інші й допомагали йому. Проект здається випадковим, нашвидку зробленим, чи незакінченим. Наявні значні фактичні помилки, незрозумілості та нерозуміння теми. 
Критерії оцінювання навчальних досягнень студентів із самостійної роботи

Усне опитування

Оцінка «відмінно» виставляється, якщо студент активно працює протягом усього заняття, дає повні відповіді на запитання викладача у відповідності з планом і показує при цьому глибоке оволодіння теоретичним  матеріалом, знання відповідної літератури, здатний висловити власне ставлення до альтернативних міркувань з даної проблеми, проявляє вміння самостійно та аргументовано викладати матеріал, аналізувати явища й факти, робити самостійні узагальнення й висновки, правильно виконує навчальні завдання, допускаючи не більше 1—2  помилок.

Оцінка «добре» виставляється за умови дотримання таких вимог: студент активно працює протягом заняття, питання висвітлені повно, викладення матеріалу логічне, обґрунтоване фактами, з посиланнями на відповідні літературні джерела, висвітлення питань завершене висновками, студент виявив уміння аналізувати факти й події, а також виконувати навчальні завдання. Але у відповідях допущені неточності, деякі незначні помилки, має місце недостатня аргументованість при викладенні матеріалу, нечітко виражене ставлення студента до фактів і подій або допущені  1—2 логічні помилки при розв’язанні завдань.

Оцінка «задовільно» виставляється в тому разі, коли студент у цілому оволодів суттю питань з даної теми, виявляє знання теоретичного матеріалу та навчальної літератури, намагається аналізувати факти й події, робити висновки й розв’язувати завдання. Але на занятті поводить себе пасивно, відповідає лише за викликом викладача, дає неповні відповіді на запитання, припускається грубих помилок при висвітленні теоретичного матеріалу або 3—4 логічних помилок при розв’язанні завдань.

Оцінка «незадовільно» виставляється в разі, коли студент виявив неспроможність висвітлити питання чи питання висвітлені неправильно, безсистемно, з грубими помилками, відсутні розуміння основної суті питань, висновки, узагальнення, виявлене невміння розв’язувати навчальні завдання.

Критерії оцінювання письмових відповідей

Під час письмового контролю студент за відповідь на запитання отримує максимально можливу оцінку відмінно за умови, якщо він дав правильну і вичерпну відповідь на поставлене запитання, при цьому показав високі знання понятійного апарату і теоретичних джерел, уміння аргументувати своє ставлення до відповідних категорій, залежностей та явищ і навів приклади з практики.

Оцінку добре студент отримує, якщо він у цілому відповів на поставлене запитання, але не спромігся переконливо аргументувати свою відповідь, помилився у використанні понятійного апарату, показав незадовільні знання методичних джерел, не підкріпив прикладами з практики.

Оцінку задовільно отримує студент, якщо він дав неповну відповідь на запитання, ухилився від аргументів, показав незадовільні знання понятійного апарату і спеціальної літератури.

Оцінку незадовільно отримує студент, якщо він дав неправильну або неповну відповідь на запитання, ухилився від аргументів, показав незадовільні знання понятійного апарату і спеціальної літератури чи взагалі нічого не відповів.
Оцінка за завдання повинна бути зменшена за суттєве випущення теоретичних положень. 

Рекомендована література

Основна література.

Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2016. – 356с.
Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Додаткова література.

1. Аносов І.П. Сучасний освітній процес : антропологічний аспект : моногр. / І.П.Аносов. – К. : Твім інтер, 2003. – 391 с. : ілюстр. – Бібліогр. : с. 364-388.

2. Аносов І.П. Начала педагогічної генетики : навч. посіб. / І.П.Аносов, Р.Л.Кулинич. – К. : Акцент, 2005. – 352 с.

3. Арсеньев А.С. Анализ развивающегося понятия / А.С.Арсеньев, В.С.Библер, Б.М.Кедров. – М. : Наука, 1967. – 439 с.
4. Артемова Л. Моделі структур дидактичної гри та ігрових стосунків / Л.Артемова // Дошкільне виховання. – 2005. – № 4. – С. 6-7.

5. Бережковская Е. Как формируются научные понятия / Е.Бережковская // Школьный психолог. – 2005. – № 4. – С. 7-12.

6. Брежнєва О.Г. Формування елементів математики у дітей дошкільного віку : метод. рек. до семінар. і практ. занять / О.Г.Брежнєва, Є.Й.Щербакова. – Маріуполь, 2006. – 97 с.

7. Грама Н. Г. Сутність і структура підготовки педагога-вихователя дошкільного закладу до економічного виховання дітей // Науковий вісник ПДПУ ім. К.Д.Ушинського. – Одеса, 2004. – №12. – С. 81-86.

8. Грединарова О.Н. Психологічні умови оволодіння старшими дошкільниками початковими формами учбової діяльності : автореф. дис. … канд. психол. наук : 19.00.07 / О.Н.Грединарова. – К., 2000. – 16 с.

9. Дем’яненко С.Д. Пропедевтика мовних понять у дітей старшого дошкільного віку : автореф. дис. … канд. пед. наук : 13.00.02 : «Теорія і методика навчання (українська мова)» – О., 2006. – 20 с.

10. Державна національна програма «Освіта» (Україна ХХІ століття) // Дошкільне виховання. – 1994. – № 2. – С. 3-5.

11. Загальна психологія : підручник / за заг. ред. акад. С.Д.Максименка. – 2-е вид., перероб. і доп. – Вінниця : Нова Книга, 2004. – 704 с.

12. Зайцева Л.І. Формування елементарної математичної компетентності в дітей старшого дошкільного віку : автореф. дис. … канд. пед. наук : 13.00.08 : «Дошкільна педагогіка» / Л.І.Зайцева. – К., 2005. – 20 с.

13. Кононко О. Збережемо простір дитинства / О.Кононко // Дошкільне виховання. – 2004. – № 1. – С. 5-7.

14. Кононко О. Особистісний підхід : суть та шляхи втілення в державній базовій програмі / О.Кононко // Дошкільне виховання. – 2000. – № 9. – С. 10-14.

15. Кремер Н.Ш. Теория вероятностей и математическая статистика / Н.Ш.Кремер. – М. : Юнити-Дана, 2002. – 543 с.

16. Ладивір С. Плекаймо дослідників і мудрих мислителів / С.Ладивір // Дошкільне виховання. – 2004. – № 5. – С. 4-6.

17. Скарбничка ігор для розумних батьків і кмітливих дітлахів / укл. : К.Крутій, Н.Маковецька. – Запоріжжя : ЛІПС, 2000. – 204 с.

18. Татаринова С.О. Формування логіко-математичної культури молодших школярів засобами інтегрованих завдань / С.О.Татаринова // Наука і освіта‘2004 : Зб. матеріалів VII Міжнар. наук.-практ. конф. – Дніпропетровськ, 2004. – Т. 28. – С. 73-75.

19. Татаринова С.О. Історико-педагогічна ґенеза культурного розвитку особистості / С.О.Татаринова // Педагогіка і психологія формування творчої особистості : проблеми і пошуки : зб. наук. праць. – Київ ; Запоріжжя, 2004. – Вип. 30. – С. 193-199.

20. Татаринова С.О. Логіко-математична компетентність дітей старшого дошкільного віку / С.О.Татаринова // Актуальні проблеми дошкільної та початкової освіти в сучасних умовах : зб. наук. праць. – Херсон, 2004. – С. 59-61.

21. Татаринова С.О. Логіко-математичний розвиток і компетентність дітей старшого дошкільного віку / С.О.Татаринова // Зб. наук. праць МДПУ : Пед. науки. – Мелітополь, 2004. – С. 41-43.

22. Татаринова С.О. Технологічний аспект структури логічної культури особистості. Социальные технологии / С.О.Татаринова // Актуальные проблемы теории и практики : междунар. межвуз. сб. науч. работ. - Вып. 26. – Киев ; Москва ; Одесса ; Запорожье, 2005. – С. 245-250.

23. Татаринова С.О. Особливості пізнавальної діяльності старших дошкільників / С.О.Татаринова // Педагогіка і психологія формування творчої особистості : проблеми і пошуки : зб. наук. праць. – Запоріжжя,  2007. – Вип. 44. – С. 353-359.

24. Тихеева Е.И. Современный детский сад, его значение и оборудование / Е.И.Тихеева. – СПб., 1914. – С.3-40.

25. Ушинский К.Д. Избранные педагогические сочинения / К.Д.Ушинский. – К. : Рад. шк., 1949. – 418 с.

10.Інформаційні ресурси:

1. «Методичні рекомендації до програми виховання та навчання дітей від двох до семи років «Дитина» -  http://nauch.com.ua/psihologiya/5477/index.html
2. Програма розвитку дітей старшого дошкільного віку «Впевнений старт» (авт. кол. Андрієтті О.О., Голубович О.П. та ін.) - http://www.mon.gov.ua/images/files/doshkilna-cerednya/doshkilna/progr_rozv/1.pdf
3. Лист Міністерства освіти і науки, молоді та спорту України №1/9-446 від 20.06.2014 «Щодо організації роботи в дошкільних навчальних закладах у 2014/2015 навчальному році» – (Електронний ресурс( – Режим доступу: http://www.mon.gov.ua/... /LMON_1_9_446_20062014 
4. Електронний варіант курсу.
Форма підсумкового контролю успішності навчання: -
Засоби діагностики успішності навчання: усне опитування, тестування
Навчально-методичний комплекс дисципліни (НМКД)
ФОРМУВАННЯ ЕЛЕМЕНТАРНИХ МАТЕМАТИЧНИХ УЯВЛЕНЬ У ДОШКІЛЬНИКІВ
5 семестр
Змістовий модуль 1. Теоретичні основи методики математичного розвитку дошкільників

Лекційний модуль(10 год.):

Лекції № 1-2. Значення та завдання формування  початкових елементів математики у дітей дошкільного віку.(4 год.)

Лекції № 3. Виникнення математики і розвиток її як науки.(2год.)
Лекція №4 . Зміст та форми організації математичного розвитку дошкільників.(2 год.)
Лекції № 5. Формування у дошкільників уявлень про множину.(2 год.)

Змістовий модуль № 2 з теми Практичні аспекти формування елементарних математичних уявлень дошкільників
Лекційний модуль (10год.):  
Лекція № 6. Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Завдання й методика навчання. (2 год.)

Лекція № 7. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Навчання вимірюванню.(2 год.)

Лекція № 8. Використання арифметичних задач та прикладів при формуванні елементарних математичних уявлень дошкільників.(2 год.). Лекція № 9. Особливості сприйняття величини предметів дошкільниками.(2 год.)
Лекція № 10. Особливості методики вивчення вимірювання. (2 год.)

ПЛАНИ ЛЕКЦІЙ

Лекції № 1-2. Значення та завдання формування  початкових елементів математики у дітей дошкільного віку.(4 год.)

План

1.Проблема вивчення математики. 
2.Значення математичного розвитку у пізнавальному та розумовому вихованні дошкільників. 
3.Основні задачі з формування елементарних математичних уявлень. 4.Сучасний стан розвитку методики математичного розвитку дітей. Аналіз  досліджень педагогів (М.Монтессорі, Я.О. Коменський, Ф.Фрьобель, Е.І. Тихєєва, Ф.Н.Блехер, тощо). 
5.Огляд загальнодидактичних принципів вивчення дошкільниками елементів математики. Головні завдання математичного розвитку дітей.
Література

1. Белошистая А.В.. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

2.Козлова С.А.; Куликова   Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002
3.Метлина Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

4.Поніманська    Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004

5.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.

Лекції № 3. Виникнення математики і розвиток її як науки.(2год.)
План
1.Історія виникнення математики як науки. 
2.Етапи розвитку науки. Розвиток математики в Україні та Росії. 
3.Значення Києво – Могилянської та Острізької академій для розвитку математичної науки. Внесок у розвиток математики вітчизняних вчених (М.І. Лобачевський, П.Л. Чебишев, А.М. Колмогоров та ін.). 
4.Кібернетика – нова математична наука.
Література

1. Белошистая А.В.. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

2.Козлова С.А.; Куликова   Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002
3.Метлина Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

4.Поніманська    Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004

5.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.

Лекція №4 . Зміст та форми організації математичного розвитку дошкільників.(2 год.)
План

1.Напрямки математичного розвитку.

2.особливості підготовки в ДНЗ.

3. Види організації навчання.
4. Аналіз та характеристика форм організації математичного розвитку

Література

1. Белошистая А.В.. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

2.Козлова С.А.; Куликова   Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002
3.Метлина Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

4.Поніманська    Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004

5.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.

Лекція № 8. Використання арифметичних задач та прикладів при формуванні елементарних математичних уявлень дошкільників.(2 год.).
План

1.Дидактичні завдання підготовки дітей до обчислювальної діяльності. 2.Методика підготовки дітей до обчислювальної діяльності. Засвоєння складу числа дошкільниками.
3. Розв’язування арифметичних задач і прикладів. Етапи навчання дошкільників розв’язувати арифметичні задачі. 
4.Систематичні етапи роботи вихователя під час навчання обчислювальній діяльності дошкільників. 

Література

1. Белошистая А.В.. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

2.Козлова С.А.; Куликова   Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002
3.Метлина Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

4.Поніманська    Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004

5.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.

Лекція № 9. Особливості сприйняття величини предметів дошкільниками.(2 год.)
План

1.Поняття про величину  (розмір) предметів. Перервна та неперервна величина. 
2.Особливості сприйняття  величини предметів дошкільниками. 
3.Задачі й зміст ознайомлення дітей дошкільного віку з величиною предметів. 
Література

1. Белошистая А.В.. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

2.Козлова С.А.; Куликова   Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002
3.Метлина Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

4.Поніманська    Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004

5.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.
Лекція № 10. Особливості методики вивчення вимірювання. (2 год.)

План

1.Методи й прийоми формування уявлень про величину предметів. 
2.Етапи ознайомлення дітей з величиною предметів. 
3.Методика вивчення вимірювання.
Література

1. Белошистая А.В.. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

2.Козлова С.А.; Куликова   Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002
3.Метлина Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

4.Поніманська    Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004

5.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.

Методичні рекомендації до проведення практичних робіт

Змістовий модуль 1. Теоретичні основи методики математичного розвитку дошкільників

Семінарський модуль(14 год.):
Практичне заняття № 1. Значення та завдання формування  початкових елементів математики у дітей дошкільного віку.(2 год.)
Практичне заняття № 2 Виникнення математики і розвиток її як науки.(2год.)
Практичне заняття № 3. Зміст та форми організації математичного розвитку дошкільників.(2 год.)
Практичні заняття № 4-7 . Формування у дошкільників уявлень про множину.(8 год.)

Змістовий модуль № 2 з теми Практичні аспекти формування елементарних математичних уявлень дошкільників
Семінарський модуль (14 год.): 

Практичне заняття № 8-9. Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Завдання й методика навчання.(4 год.)

Практичне заняття № 10. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Навчання вимірюванню.(2 год.)
Практичне заняття № 11. Використання арифметичних задач та прикладів при формуванні елементарних математичних уявлень дошкільників.(2 год.)

Практичне заняття №12-13 . Особливості сприйняття величини предметів дошкільниками.(4 год.)

Практичне заняття № 14. Особливості методики вивчення вимірювання. (2 год.)
Практичний  модуль № 1 (14 год.)

Практичне заняття № 1. Значення та завдання формування  початкових елементів математики у дітей дошкільного віку.(2 год.)
Запитання та завдання:

· Дайте означення поняттям: математика, лічильна діяльність, натуральне число, цифра, величина, форма, простір, час.

· Розкрийте поняття «сенсорний розвиток».

· Назвіть завдання з формування елементарних математичних уявлень у дошкільників.

· Охарактеризуйте загальнодидактичні принципи, які використовуються на заняттях з математичного розвитку дітей дошкільного віку.
· Розкрийте психологічні особливості  дітей 2 молодшої групи.

· Назвіть психологічні особливості дітей середньої групи.

· Охарактеризуйте психологічні особливості дітей старшої групи дитячого садка.

· Визначне тривалість занять з розвитку математичних здібностей дошкільників відповідно до вікової групи.

· Зазначте особливості навчання дітей дошкільного віку.

Практичні завдання:
Підготуйте варіанти вправ та ігор для формування сенсорних здібностей дітей.
Приклад:

ВЧИТИ СЛУХАТИ, БАЧИТИ, ВІДЧУВАТИ
У кожному віці сенсорний розвиток має свої завдання. І в дітях
5 – 7 років треба не тільки формувати сенсорні еталони, навчати обстежувати предмети та розвивати аналітичне сприйняття.
Психологи відзначають, що в процесі розвитку людини першим формується сприймання, на основі якого в дитини складається сенсорний досвід. Саме цей зв*язок зумовлює таку особливість розвиткудитини, як одночасне функціонування в навчальній діяльності різних видів мислення: наочно – образного, практичного і словесно – логічного, або понятійного. Лише поступово останній вид мислення набуває переваги, але на його якості завжди позначаються багатство і міцність чуттєвого досвіду дитини.
Тому необхідно з дошкільного віку на основі спеціальних системах вправ розвивати дитину в трьох напрямах: “чутливе вухо”, “гостре око”, “умілі руки”. Також необхідно врахувати й те, що діти йдуть до школи з 6 років фактично без підготовки і майбутнім школярам важко буде сприймати навчальну інформацію, якщо не розвивати дитину в цих напрямках. Цікаво, що в дітей 6 – 7 років значною мірою зберігаються особливості сенсорики дітей – дошкільників. Зокрема, добре знайомі предмети не викликають у них тривалого сприймання і розгорнутого обстеження, а маловідомі – навпаки , спонукають до різнобічної та активної діяльності – обстеження. Як і дошкільники, ці діти користуються в сенсорних процесах способами спостереження, зіставлення, розглядуваного пошуку, обведення предмета ручкою чи поглядом, накладання, прикладання.
Узагальнюючи результати психологічних досліджень, відомий український психолог Г. К. Костюк пише: “Процес сприймання відбувається ефективніше, коли перед дітьми ставляться спеціальні завдання, проводяться спостереження, які спонукають їх придивлятися чи прислухатися до нових об*єктів, виділяти їх характерні ознаки, об*єднувати в єдине ціле, означати певними словами. В таких ситуаціях у дітей швидше розвивається спостережливість, ніж тоді, коли сприймання наочних об*єктів є тільки ілюстрацією готових відомостей, які повідомляє вчитель. Показниками розвитку спостережливості є вдосконалення перцептивного аналізу й синтезу об*єктів, виділення й об*єднання в єдине ціле малопомітних їх ознак і властивостей, підвищення точності словесного їх опису, формування настанови на спостереження”.
Ж. Ж. Русо сказав, що виховання має навчити дитину “дивитись, слухати і дотикатись”, і не тільки дивитися та слухати неуважно, а й до усього доторкатися, прислухатися, затримувати у руці.
ЧУТЛИВЕ ВУХО
Уміти точно відтворювати на слух, правильно почути вимовлене, охарактеризувати невідоме за його звучанням, правильно висловлюватися, виділяти в мовлені вихователя (вчителя) нове, незвичайне – усе це неповний перелік ситуацій, коли дитині треба слухати вибірково й зосереджено. Саме цим відрізняється активне навчальне слухання від пасивного сприймання словесної інформації, коли про увагу дитини нерідко свідчить лише його правильна постава.
Чутливим має бути вухо дитини до звуків природи, до звуків найближчого оточення і мовлення. Скажімо, під час осінньої прогулянки запропонувати дитині послухати, “співає” на вітрі тоненька берізка, тріпочуть листочки тополі, якимось металевим шерхотом озивається дуб...
Сонячним весняним днем послухати з дітьми пісню струмочка. Якщо він біжить з гірки, чути веселу швидку пісню, а на рівному місці пісня струмочка стає спокійною і тихою. Можна прислухатися і до різноманітних звуків літнього й осіннього дощу, і до грайливого вітерця і пронизливого вітругана, і до шелесту великого кукурудзяного поля і дзвону липневої спеки, і до гудіння стовбура високої сосни. А також разом з дітьми постояти в лісі із заплющеними очима і “слухати” тишу.
Усе це море звуків незамінне для емоційного забарвлення дитячої думки, уяви, мовлення. І в класній кімнаті є можливості навчити дітей розрізняти найхарактерніші звуки оточення. Ось, наприклад. Вихователь говорить: “ Діти, заплющіть очі, зараз я зроблю відому вам дію, а ви здогадаєтеся за звуком, що це “.
Можна, наприклад, писати крейдою, розгорнути рулон паперу, відкрити шухлядку тощо.
На заняттях фізичного виховання чи математики діти із заплющеними очима в грі – змаганні визначають напрям руху за певним звуком. Де б*є м*яч: зліва, справа, спереду чи позаду? Куди пішла дитина: до дверей чи до столу? З якого ряду дитина пішла до дошки? До якого столу підійшов вихователь? Скільки він зробив кроків? Звідки чути дзвіночок?
Корисне й цікаве для дітей тренування слухової чутливості в процесі ігор на розрізнювання звуків ( “Злови звук “, “ Який звук заблукав? “ ), імітацію
( “ Чарівне дзеркальце “, “ Відлуння “ ), створення звукового мережива
( “ Заспіваємо ляльці колискову: “ Ааа – а ... “ ).
Розвиток загостреного фонематичного слуху дітей, який здатний уловлювати відмінність у вимові близьких звуків, виділяти в слові певні звуки, аналізувати їх , знаходити ті, які частіше чуємо, ті, що відображують певний стан,процеси, - спеціальне завдання занять з мови. Безумовно, вихователь повинен проводити з дітьми артикуляційно – фонетичну зарядку, розучувати скоромовки, лічилки. Слухова чутливість безпосередньо зв*язана з емоційною виразністю мовлення та уяви дітей. Вихователь, вивчаючи з дітьми якийсь віршик, може запропонувати заспівати його або по – різному проспівати рядки. Це розвиває слух і водночас створює сприятливий емоційний фон спілкування.
Для того щоб поліпшити сприймання слухової інформації, доцільно використовувати різні способи фіксації уваги на прослуханому залежно від мети його повідомлення. Якщо на слух сприймається пояснення, його варто супроводжувати лаконічною зоровою опорою, розповідь – виразними ілюстраціями. Під час тривалого слухання мобілізуюче значення мають відповідна настанова на зміст і важливість повідомлення ( обгрунтовані паузи, зміна темпу для різних за значущістю речень, емоційне забарвлення голосу ).
Для тренування гостроти сприймання слухової інформації психологи радять такі прийоми: під час слухання пропонують фіксувати кількість вживання певного слова оплеском чи іншою дією.
ГОСТРЕ СПОСТЕРЕЖЛИВЕ ОКО
Найважливіша умова виразного зорового сприйняття – уміння виділити предмет на загальному фоні на основі чіткого розпізнавання контуру. Цьому сприяють різні види завдань.
1. Знаходження добре відомих предметів в умовах, що відволікають. Приклад завдань для індивідуальної і колективної роботи:
а) скільки предметів зображено на малюнку ?
б) розпізнавання предмета за істотними ознаками контуру:
До цього ж відноситься і таке завдання: “ Скільки тут вісімок ?“
в) знаходження однакових предметів зоровим зіставленням їх форми – розташуванням , розміром, кольором.
Скільки однакових фігур на двох малюнках?
2. Вибір маршруту на основі зорового зіставлення різних напрямів руху.
Яка дорога приведе ведмедика до дому?
Якою дорогою дівчинці найшвидше дібратися додому?
Де живе зайчик, а де білочка? Якою дорогою вони бігли?
Яким способом найшвидше можна знайти відповідь ? Чому ?
3. Пошук виходу з лабіринтів.
Покажіть лінією шлях, яким хлопчик може вибратися злісу.
Через які ворота кицька знайде вихід ?
5. Тренування зорової пам*яті відтворенням образу спийнятого об*єкта:

а) ігрові завдання типу “ Що змінилося ? “
Наприклад, на крилі дошки 6 – 7 малюнків овочів і фруктів або тільки овочів чи фруктів . Після короткочасного розгляду вихователь непомітно для дітей додає ще один малюнок . Цю зміну дітям визначати найлегше. А потім зміни ускладнюються : замість жовтого яблука з*являється червоне, фрукти, що були зверху , пересуваються вниз, змінюється їх взаєморозташування;
б) гра “ Фотограф “. Через невеликий отвір у картонній планці кожна дитина уважно вдивляється в якийсь куточок лісу, двору на території дитячого садка тощо. Те, що їй вдається помітити, вона потім відтворює в словесному опису чи малюнку ;
в) гра – вправа “ Що я помітив (ла), йдучи до дитячого садка ?” на спостережливість і подальше відтворювання;

г) складання такого самого візерунка з пам*яті; відтворення розташування фігур;
д) вправи на розрізнювання кольорів та їх відтінків в ускладнених умовах сприймання.
Гостре око дитини – найважливіша передумова формування спостережливості, уміння помічати характерні, але малопомітні особливості предметів і явищ. Ця якість передбачає цілеспрямоване планомірне сприймання об*єктів, що викликають інтерес. Тому спостереження в навчанні характеризуються великою активністю сприймання, тісно зв*язане з мисленням, мовленням, почуттями, довільністю уваги.
У дітей 5 – 7-річного віку сприймання об*єктів дещо пасивне. Вони схильні помічати в предметах випадкові, але яскраві, рухливі деталі, а істотні часто залишаються поза увагою, що зумовлює нерідко поверхове або навіть і помилкове засвоєння матеріалу. Значною мірою це пояснюється слабким розвитком довільної уваги й аналізуючого сприймання.
Уміння спостерігати в дітях можна розвивати на будь – яких заняттях. Особливо широкі можливості для цього на прогулянках, під час малювання, читання , праці.
Залучаючи, таким чином, до цілеспрямованих спостережень вихователь розв*язує такі дидактисні завдання :
1. уточнює і збагачує їхні уявлення і поняття про відомі об*єкти;
2. формує нові поняття про зв*язок, відношення між предметами і явищами;
3. активізує різні форми сприймання;
4. навчає послідовності розумових і практичних дій під час спостереження одного чи кількох об*єкті;
5. збуджує інтерес і допитливість дітей.
Роботу з розвитку спостережливості треба організувати так, щоб максимально використати розвивальні можливості багаторазових прогулянок різними маршрутами. Наприклад, проходячи в різний час екологічною стежкою, діти уважніше помічають зміни в природі; мандкуючи стежкою “веселки”, помічають різноманітність забарвлення оточуючого; “збирають” ознаки, дієслова руху. Для тривалих спостережень вихователю слід попередньо визначити об*єкт і мету спостережень, засоби зацікавлення дітей, способи фіксації спостережень і можливості використання їх результатів на різних заняттях. Наприклад, дітям 4 – 5 років доцільно запропонувати спостереження за польотом сніжинок, за снігопадом, заметами. Які за формою і розміром сніжинки? Як лягає сніг? Коли він рипить? Коли добре ліпиться?
Багато корисного для розвитку мовлення та уяви дітей дають спостереження за слідами людей і тварин на снігу, розпізнавання вигляду засніжених дерев і кущів.
Запитання для спостережень мають активізувати мислення, викликати бажання пояснити взаємозв*язки між об*єктами, спробу сомостійно визначити елементарні залежності, зробити висновок. Наприклад, на основі спостережень діти розмірковують: “Де раніше на подвіт*ї дитячого садочка починає танути сніг і чому? Де товщий сніг: у лісі чи у полі? Чим це можна пояснити?” ; “Поспостерігаємо, де раніше з*являються листочки : на гілці берези, яка стоїть у банці з водою на вікні, чи на дереві? Чому так? Який можна зробити висновок?”
Під час спостережень важливо домагатися стійкості довільної уваги, всебічного розгляду об*єктів. Для цього вихователь керує сприйманням дітей, накреслює уявний маршрут розгляду. Спочатку варто спрямувати увагу на основне, типове, властиве усім предметам даного виду, створити цілісне уявлення про весь об*єкт, а потім зацікавити дітей пошуком тонких ознак, деталей. Дуже важливо заохочувати дітей відображати результати спостережень у практичній діяльності: у процесі усного мовлення , під час малювання, праці , читання книжки, яку вихователь заздалегідь вибрав для закріплення результатів спостережень.
Закінчуючи спостереження, корисно, щоб діти під керівництвом вихователя з*ясували, що ж нового , незвичного вони відкрили для себе; зробили висновок про те, як саме спостерігали, за якими ознаками; що треба врахувати в майбутніх спостереженнях. Це допоможе їм поступово оволодіти спостереженням як методом пізнання.
УМІЛІ РУКИ
Порівняємо два відомих прислів*я : “Розумні руки вчать голову” і “Голова навчить – руки зроблять”. Як точно вони доповнюють один одного. Афористично узагальнив цю народну мудрість В. О. Сухомлинський, який підкреслював, що розвиток дитини – у кінчиках її пальців. Отже, щоб праця приносила дітям задоволення, їхні руки мають бути вправними, натренованими в швидкому, точному, координованому виконанні багатьох рухів, що потрібні в різних навчальних діях.
Загальновідомі всі ті складності,що їх переживають діти оволодіваючи графічними навичками. Багато вихователей (вчителів) йде за традицією: багаторазове, часом виснажливе вправляння дітей у відтворюванні тих чи інших елементів букв. Досвід вчителів – експериментаторів засвідчив високу єфективність опосередкованого шляху – тренування відповідних м*язів руки дитини, координації рухів у таких видах діяльності, які, здавалося б, далекі від письма. Зокрема, для розвитку м*язів руки, точності рухів дітям пропонують різні тренувальні вправи, які мають привабливий характер. Діти на заняттях з фізичного виховання і праці виконують індивідуально і в групах силові вправи для пальців, погодженості дій правої і лівої рук. Цікаво, що дітям подобається плести, вишивати, а це дуже корисно для виховання в них чуття ритму, точності рухів, акуратності.
Також можна запропонувати дітям , опираючись на досвід передових вчителів, такі види завдання:

· різноманітні графічні диктанти, які проводять на заняттях з математики, малювання, письма. Крім м*язів пальців, тренуються довільна увага, зосередженість, орієнтація в просторі. Добре, щоб графічний диктант в кінці набув вид привабливого для дітей візерунка, орнаменту тощо;
· вправи на розфарбовування, домальовування, штриховку, доповнення, з*єднування;
· “сліпе” ліплення – дитина із заплющеними очима ліпить за зразком;
· складання індивідуального або в групі композицій з різноманітних природних та інших матеріалів;
· ігри з “Чарівним мішечком”, мета яких – розпізнавання відомих предметів навпомацки ;
· ігри – змагання на швидкість зав*язування і розв*язування вузлів із товстих різноколірних шнурів;
· виконання ігрових завдань, що потребують узгоджених дій правої і лівої рук, узгоджених дій у роботі в парі;
· ігрові форми фізкультурних хвилинок : впізнавання задуманого через рухи (“що ми бачили – не скажимо, подивіться – ми покажимо”);
· гра “Безпомилкова дія” – виконання рухів точно та виразно (з музичним супроводом, без нього, сфантазованих на задану тему ).
Нагромадження чуттевого досвіду з різних джерел сприймання – це та основа, яка пришвидшує розвиток процесів мислення, мовлення, загострює увагу; багатшими стають інтелектуальні почуття, фантазія дітей.
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Короткий теоретичний коментар до теми
Проблема навчання математики в сучасній життя набуває все більшого значення. Це пояснюється, насамперед, бурхливим розвитком математичної науки і проникненням її в різні галузі знань.
Підвищення рівня творчої активності, проблеми автоматизації виробництва, моделювання на електронно-обчислювальних машинах і багато іншого передбачає наявність у спеціалістів більшості сучасних професій достатньо розвиненого вміння чітко і послідовно аналізувати досліджувані процеси. Тому навчання в дитячому садку спрямоване, насамперед, на виховання у дітей звички повноцінної логічної аргументації навколишнього. Досвід навчання свідчить про те, що розвитку логічного мислення дошкільнят найбільшою мірою сприяє вивчення елементарної математики. Для ма-тематичного стилю мислення характерні чіткість, стислість, розчленованість, точність і логічність думки, вміння користуватися символікою. У зв'язку з цим систематично перебудовується зміст навчання математики в школі та дитячому садку.
Природно, що основою пізнання є сенсорне розвиток, що купується за допомогою досвіду і спостережень. В процесі чуттєвого пізнання формуються уявлення - образи предметів, їх властивостей, відносин. Так, оперуючи різноманітними множинами (предметами, іграшками, картинками, геометричними фігурами), діти вчаться встановлювати рівність і нерівність множин, називати кількість словами: «більше», «менше», «порівну». Порівняння конкретних множин готує дітей до засвоєння в наступному поняття числа. Саме операції з множинами є тією основою, до якої звертаються діти не тільки в дитячому саду, але і на протязі наступних років навчання в школі. Уявлення про безліч формує у дітей основи розуміння абстрактного числа, закономірностей натурального ряду чисел. Хоча поняття натурального числа, а також геометричної фігури, величини, частини і цілого абстрактні, все-таки вони відображають зв'язки й відносини предметів навколишньої дійсності.
Доведено, що ознайомлення дітей з різними видами математичної діяльності в процесі цілеспрямованого навчання орієнтує їх на розуміння зв'язків і відносин. Формування початкових математичних знань і умінь у дітей дошкільного віку має здійснюватися так, щоб навчання давало не тільки безпосередній практичний результат (навички рахунку, виконання елементарних ма-тематичних операцій), але і широкий розвивальний ефект. Під математичним розвитком дошкільників, як правило, розуміють якісні зміни у формах пізнавальної активності дитини, які відбуваються в результаті формування елементарних математичних уявлень і пов'язаних з ними логічних операцій. Аналіз наукових досліджень (А. М. Леушина, Н. В. Непомняща, А. А. Столяр та ін), педагогічного досвіду переконує в тому, що раціонально організоване навчання дошкільників математики забезпечує загальний розумовий розвиток дітей. (Раціонально організоване - це своєчасне, відпо-вующее віком та інтересами дітей навчання.) При цьому важливе значення має педагогічне керівництво з боку дорослого (вихователя чи батьків). Діти здобувають елементарні знання про множину, числі, величиною і формою предметів, вчаться орієнтуватися у часі і просторі. Вони оволодівають рахунком і вимірами лінійних і об'ємних об'єктів за допомогою умовних і загальноприйнятих заходів, встановлюють кількісні відношення між величинами, цілим і частинами.
У математичній підготовці дітей, розвитку елементарних математичних уявлень важливу роль відіграє навчання вимірюванню як початкового способу пізнання кількісної характеристики оточуючого. Це дає можливість дошкільнятам насамперед користуватися не загальноприйнятими, а умовними заходами при вимірюванні сипучих, рідких речовин і протяженностей. Одночасно у дітей розвивається окомір, що дуже важливо для їх сенсорного розвитку. У процесі систематичного навчання математики діти опановують спеціальною термінологією - назвами чисел, геометричних фігур (коло, квадрат, трикутник, ромб і ін), елементів фігур (сторона, вершина, підстава) і т. п. Однак не рекомендується в роботі з дітьми використовувати такі слова-терміни, як «натуральний радий», «сукупність», «структура», «елементи множини» та ін При цьому робота не обмежується лише заняттями. Слід мати на увазі використання всього дидактичного простору в умовах освітньої ситуації.
Заняття з математики набувають особливого значення у зв'язку з розвитком у дітей пізнавальних інтересів, умінь проявляти вольові зусилля в процесі вирішення математичних завдань.
Як правило, навчальні завдання на заняттях вирішуються в поєднанні з виховними. Так, вихователь вчить дітей бути організованими, самостійними, уважно слухати, виконувати роботу якісно і в строк. Це дисциплінує дітей, сприяє формуванню в них цілеспрямованості, організованості, відповідальності. Таким чином, навчання дітей математики з раннього віку забезпечує їх всебічний розвиток.
Серед завдань по формуванню елементарних математичних знань і подальшого математичного розвитку дітей слід виділити головні, а саме:
- придбання знань про множину, числі, величиною, формою, просторі й часі як основи математичного розвитку;
- формування широкої початкової орієнтації в кількісних, просторових і часових відносинах навколишньої дійсності;
- формування навиків і умінь в рахунку, обчислення, вимірювання, моделювання, загальнонавчальних умінь;
- оволодіння математичною термінологією;
- розвиток пізнавальних інтересів і здібностей, логічного мислення, загальний інтелектуальний розвиток дитини.
Ці завдання найчастіше вирішуються вихователем одночасно на кожному занятті з математики, а також у процесі організації різних видів самостійної дитячої діяльності. Численні психолого-педагогічні дослідження і передовий педагогічний досвід роботи в дошкільних установах показують, що тільки правильно організована дитяча діяльність і систематичне навчання забезпечують своєчасне математичний розвиток дошкільника.
Численними дослідженнями (А. М. Леушина, Н. А. Менчинський, Р. С. Костюк та ін) доведено, що вік-ві можливості дітей дошкільного віку дозволяють формувати у них наукові, хоча й елементарні, початкові математичні знання. Точніше сказати, діти набувають елементи математичних знань. При цьому підкреслюється, що у відповідності з віком дитини необхідно добирати форми і спосіб навчання. У зв'язку з цим на конкретних вікових етапах створюються найбільш сприятливі умови формування певних знань і умінь.
Так, у другій молодшій групі дитячого саду (четвертий рік життя) основна увага приділяється формуванню знань про безліч. Поняття про безліч є одним з основних і найбільш загальних, воно проходить через всю математику. Поняття безлічі настільки широко, що не визначається навіть на сучасному рівні розвитку науки, а вводиться як початкове і пояснюється на конкретних прикладах. У середній групі у процесі вивчення основних властивостей множини формується поняття про кількість, а в старшій - перші уявлення про натуральному ряді чисел. У дошкільному віці розуміння основних властивостей множини обмежена. Однак усвідомлення окремих його властивостей (рівність і нерівність, незалежність потужності множини від його якісних ознак) можливо вже в молодшому дошкільному віці.
Поряд з формуванням початкових математичних уявлень і понять програма виховання в дитячому садку передбачає ознайомлення дітей дошкільного віку з рядом математичних залежностей і відносин. Так, діти усвідомлюють деякі відносини між множинами. При цьому всі математичні знання подаються у взаємозв'язку. Наприклад, формування уявлень про кількість пов'язано з формуванням уявлень про множину і величиною предметів з розвитком умінь бачити, умовно визначати розмір, параметри, а також із засвоєнням відносин між предметами. Необхідно мати на увазі, що, засвоюючи знання про число, діти навчаються абстрагувати кількісні оцінки від усіх інших (колір, форма, розмір). Формування початкових математичних знань у взаємозв'язку дозволяє поступово і цілеспрямовано конкретизувати і уточнювати кожна з виділених властивостей. Ознайомлення дітей з заходом і вимірами сприяє формуванню більш точного розуміння числа, і насамперед одиниці. Саме зв'язок рахунку і виміру допомагає дитині усвідомити залежність результату рахунку (вимірювання) від одиниці рахунку (умовної міри).
На заняттях з математики у дитячому садку формуються найпростіші види практичної і розумової діяльності дітей. Під видами діяльності - в цьому випадку способами обстеження, рахунки, вимірювання - розуміють об'єктивні послідовні дії, які повинен виконувати дитина для засвоєння знань: поелементне порівняння двох множин, накладання заходи та ін. Оволодіваючи цими діями, дитина засвоює мета і способи діяльності, а також правила, що забезпечують формування знань. Наприклад, порівнюючи рівні і нерівні між собою безлічі, накладаючи або прикладаючи елементи, дитина усвідомлює поняття кількості. Тому особлива увага приділяється розвитку практичних дій дітей з предметами.
Центральною задачею математичного розвитку дітей в дитячому саду є навчання рахунку. Основними способами при цьому є накладання і прикладання, оволодіння якими передбачає навчання рахунку за допомогою слів-числівників.
Одночасно дошкільнят вчать порівнювати предмети за величиною (розміром) і результати порівняння позначати відповідними словами-поняттями («більше - менше», «вузький - широкий» та ін), будувати ряди предметів за їх розміром в порядку зростання або зменшення (великий, маленький, ще менше, найменший). Однак, для того щоб дитина засвоїла ці зрозуміла, необхідно сформувати в них конкретні уявлення, навчити його порівнювати предмети між собою спочатку безпосередньо - накладанням, а потім опосередковано - за допомогою вимірювання.
Програма з математики у дитячому садку передбачає розвиток окоміру дітей при визначенні розміру предметів. Для цього їх навчають оцінювати розмір (величину предметів) в цілому або за окремими параметрами, зіставляючи з розміром відомих предметів. Звертається увага на формування уміння перевіряти правильність оцінки у своїй практичній діяльності, використовуючи додавання, зменшення та ін. Кожне практичне дію поповнює знання дітей новим змістом. Доведено, що формування елементарних математичних знань відбувається одночасно з виробленням у них практичних умінь і навичок.
Практичні дії, виконуючи певну роль в математичному розвитку дітей, самі не залишаються незмінними. Так, здійснюється зміна діяльності, пов'язаної з рахунком. Спочатку вона спирається на практичне поелементне порівняння двох конкретних множин, а пізніше особливого значення набуває число як показник потужності множини і натуральний ряд чисел, що згодом замінює одне з конкретних множин.
Спочатку діти беруть предмети руками, перекладають їх, а потім вважають предмети, не торкаючись до них, або сприймають тільки на дотик.
На основі практичних дій у дітей формуються такі мислительні операції, як аналіз, синтез, порівняння, узагальнення. Вихователь повинен орієнтуватися в оцінці результатів своєї роботи насамперед на ці показники, на те, як діти вміють порівнювати, аналізувати, узагальнювати, робити висновки. Рівень оволодіння дітьми розумовими операціями залежить від використання спеціальних методичних прийомів, які дозволяють дітям вправлятися в порівнянні, узагальненні. Так, діти вчаться порівнювати множини за кількістю, здійснюючи при цьому структурний і кількісний аналіз безлічі. Порівнюючи предмети за формою, діти виділяють розмір окремих елементів, зіставляючи їх між собою.
Важливим є завдання розвитку у дітей мислення і мови (оволодіння математичною термінологією). Слід значно більше уваги приділити розвитку початкових умінь індуктивного та дедуктивного мислення, формування у дітей пізнавальних інтересів і здібностей. Слід зазначити, що загальні методи пізнання становлять основу будь-якого наукового мислення, в тому числі і математичного. На практиці нерідко спостерігається однобічне розуміння здібностей як вузькоспеціальних, що межують з обдарованістю. У зв'язку з цим вихователі іноді недооцінюють формування у дітей загальних пізнавальних здібностей. Будь-яка діяльність неможлива, якщо людина не має до неї здібностей. У психології спроможності позначаються як якості особистості, необхідні для успішного виконання діяльності. Вихователю необхідно знати, у чому конкретно полягають ці здібності, які психічні властивості обрана діяльність потре-буде і без яких вона взагалі неможлива.
Здібності слід розглядати не тільки у зв'язку з певним видом дитячої діяльності, але й у зв'язку з її загальною структурою, в якій насамперед виділяються орієнтовні виконавчі дії. І коли ми говоримо про загальні здібності до діяльності, то маємо на увазі, наскільки дитина у змозі використовувати свої знання, вміння, навички, який у нього рівень пізнавальної самостійності. Все це визначає ефективність виконавчої частині загальних здібностей. Поряд з цим слід формувати у дітей вміння абстрагувати, виділяти головне.
Отже, математичний розвиток дітей передбачає широку програму залучення їх до діяльності, в даному випадку математичної, якою керує дорослий.
Методичні рекомендації: 
Опрацювавши питання теоретичного плану щодо значення та завдання формування  початкових елементів математики у дітей дошкільного віку, студенти матимуть змогу виконати практичні завдання та підготуватись до самостійної роботи.
Практичне заняття № 2 Виникнення математики і розвиток її як науки.(2год.)
Запитання та завдання:

· Охарактеризуйте розвиток математичної науки у Стародавній Греції.

· Розкрийте положення щодо математичного розвитку дошкільників у працях Я.О. Коменського, М. Монтессорі, К.Д. Ушинського.

· Розкрийте положення щодо математичного розвитку дошкільників у працях Е.І. Тихєєвої.

· Охарактеризуйте особливості системи навчання лічби в дитячому садку за Г.М, Леушиною.

· Дайте характеристику сучасному стану методики формування математичних уявлень у дітей дошкільного віку.

Практичне завдання:

Підготуйте варіанти вправ та ігор для формування навичок лічби у дітей дошкільного віку.

Приклад:Ігри для дітей 4-го року життя
Програмний зміст: формувати уявлення про «багато» і «один», вміння виділяти одиничний предмет із множини, утворювати множину з одиничних предметів; ознайомити зі словами «багато», «один», зосереджувати увагу на кількості предметів у довкіллі (Ігри №1–6).1. ЧАРІВНИЙ МІШЕЧОК

Посібники: маленькі пластмасові ляльки (за кількістю гравців), вантажна машина з прив'язаним мотузочком, щоб зручно було її возити, мішечок.
Хід гри. Вихователь показує дітям маленьких ляльок і запитує, які це іграшки лежать на столі.
Діти. Маленькі ляльки.
Вихователь. Багато ляльок лежить у мене на столі. (Викликає 2–3 дітей, пропонує їм погладити ляльок, роздивитися, як їх багато. Далі показує дітям мішечок і пояснює, що вони зараз пограються з цим чарівним мішечком. Викликана дитина ховає ляльок у чарівний мішечок).
Вихователь. Зараз, діти, ви будете діставати з мішечка по одній ляльці. Але чарівний мішечок відкривається тільки тому, хто добре себе поводить. Підійди, Олю, опусти руку в мішечок і дістань одну ляльку. Скільки ти, Олю, дістала ляльок, покажи всім дітям.
Оля. Одну ляльку.
Вихователь. Іро, скільки Оля дістала ляльок?
Іра. Одну.
Вихователь викликає 2–3 дітей і пропонує їм виконати те саме завдання.
Одночасно активізує й інших дітей, пропонує їм спостерігати за діями викликаних дітей і називати, скільки ляльок діставатимуть вони з мішечка. При цьому він стежить, щоб діти не помилялися.
Вова витяг з мішечка кілька ляльок. Вихователь допоміг йому відокремити одну ляльку, решту дитина опустила знову в мішечок. Діти з ляльками проходять на свої місця.
Вихователь. Ви, діти, добре себе поводили, тому зараз мішечок відкриється для всіх. (З цими словами він обходить всіх дітей з тим, щоб решта дітей теж взяла собі по одній ляльці). У всіх у вас до одній ляльці, покажіть їх. Зараз ми покатаємо ляльок у машині. До кого машина під’їде, той посадить свою ляльку в машину. (Повільно провозить машину повз дітей, а вони по черзі садять в неї своїх ляльок). Вітю, скільки ляльок ти посадив у машину?
Вітя. Одну.
Вихователь (запитує ще 1–2-х дітей, а потім звертається до всіх). Подивіться, діти, а скільки зараз ляльок у машині?
Діти. Багато.
В кінці гри вихователь пропонує дитині відвезти на машині всіх ляльок в іграшковий куточок.
2. ГРА З ПРАПОРЦЯМИ

Посібники: прапорці (за кількістю гравців).
Хід гри. Вихователь показує дітям прапорці: «Подивіться, діти, як багато у мене прапорців (дає їх потримати 1–2 дітям). Прапорців так багато, що вони не вміщуються в руках у Олі».
Вихователь (бере один прапорець). Я візьму один прапорець. Скільки я взяла прапорців?
Діти. Один.
Вихователь. А зараз кожен з вас візьме один прапорець. Наташа, візьми один прапорець. І ти, Ігорю, візьми один прапорець.
Вася хоче взяти два прапорці. Вихователь поправляє його: «Ти візьми один прапорець, ось це один прапорець».
Діти ходять по кімнаті з прапорцями, розмахують ними, співають пісеньку про прапорець.
Вихователь скликає дітей до себе: «А зараз ви самі поставите прапорці у вазу. Сашко, скільки ти поставив прапорців?».
Сашко. Один.
Вихователь. А ти, Ігорю, скільки поставив прапорців?
Ігор. Один.
Вихователь. Кожен поставив по одному прапорцю і їх знову стало багато. Скільки стало прапорців?
Діти. Багато.
3. ПОГРАЄМО З ПІРАМІДКОЮ

Посібники: однакові пірамідки (по одній на кожного гравця).
Хід гри. Вихователь показує пірамідку, пропонує дитині погратися нею; ставить перед собою і дитиною по пірамідці. Потім знімає всі кільця зі своєї пірамідки, перебирає їх руками, говорить про те, які вони гарні і як їх багато. Вихователь пропонує дитині зняти кільця з її пірамідки, погратися ними, говорить, що і у неї їх багато. Далі вихователь знаходить у себе найбільше кільце, показує його дитині і надіває на стержень своєї пірамідки, говорячи при цьому: «Надів одне кільце». Допомагає дитині знайти таке саме кільце і говорить: «І ти надінь одне кільце». Потім вихователь знаходить у себе кільце трохи меншого розміру і, надіваючи його, знову говорить: «Іще одне кільце надів». Вихователь пропонує дитині знайти таке саме кільце у себе і надіти його на стержень.
Дії дитини вихователь супроводить словами: «Скільки Вітя надів кілець?». «І Вітя надів ще одне кільце», – говорить вихователь, якщо дитина мовчить. Коли іграшку складено, вихователь відзначає: «На пірамідці знову багато кілець».
4. РЯТУЙТЕ ЗАЙЧИКІВ ВІД ЛИСИЦІ
Посібники: силуети зайчиків, вирізані з паперу (по одному на кожну дитину), підніс, іграшкова лисиця.
Хід гри. Вихователь показує дітям зайчиків (усі силуети установлені на підносі): «Дивіться, як багато зайчиків зібралося. Правда, багато?».
Діти. Багато!
Вихователь. Зараз кожний з вас візьме по одному зайчику. Спочатку Ігор підійде. Скільки зайчиків ти взяв? (Одного). А зараз Катя. Васю, скільки зайчиків взяла Катя? (Одного). А Клава візьме стільки ж зайчиків, скільки взяла Катя. Скільки ти, Клаво, взяла зайчиків? (Одного). Тепер я підійду до кожного. Ви теж візьміть по одному зайчику. Нехай усі зайчики стрибають на галявинці.
Діти сідають навпочіпки, а зайчиків ставлять біля своїх ніг і роблять рухи начебто зайчики підстрибують.
Вихователь. Скільки зайчиків стрибає на галявині?
Діти. Багато.
Вихователь (ставить іграшкову лисицю біля горщика з квіткою). Подивіться сюди. Хто це під кущем сидить?
Діти. Лисичка.
Вихователь. Скільки лисичок?
Діти. Одна.
Вихователь (підсовує лисицю до зайчиків). Дивіться, лисиця підкрадається до зайчиків, вона хоче їх з'їсти. Рятуйте зайчиків від лисиці (робить рух, начебто лисиця кидається на зайців. Діти біжать до своїх стільчиків).
Вихователь. Врятували зайчиків від лисиці? Бачиш, лисице, ти одна, а нас багато. Ми не пустимо тебе до зайчиків.
5. КУРИ І ПІВЕНЬ
Посібники: капелюшки з паперу для «курей» і «півня». Стільчиками відгороджується «курник».
Хід гри. Вихователь надів дітям капелюшки, що зображують голову курки, а одній дитині капелюшок, що зображує голову півника.
Вихователь. Ви усі курочки, а Коля – півник. Курочок багато, а півник один. Півник, іди в «курник» і поклич курочок.
Півник заходить за загородку зі стільчиків і кличе курочок: «Ко-ко-ко!». Діти заходять за загородку.
Вихователь. Скільки курочок зібралось в курнику?
Діти. Багато.
Вихователь. А скільки півників?
Діти. Один.
Вихователь (відходе у бік і кличе курей). Цип-цип-цип! Їжте зернятка. Півнику, поклич курочок, ось тут я насипав зернятка.
Півник кличе курочок. Діти підходять і роблять вигляд начебто дзьобають зерна. Наприкінці гри півник веде курочок гуляти.
Вихователь. Вже пізно. Півнику, веди курочок спати!
Діти заходять за загородку.
Вихователь: Який великий курник. Курочок багато, але усі розмістилися. Правда, курочок багато?
Діти. Багато.
Вихователь. А півників теж багато?
Діти. Півник один.
6. ВІДГАДАЙ, ДЕ БАГАТО, А ДЕ ОДИН
Посібники: два відерця різного кольору, дрібні предмети (в червоному відерці – один, в зеленому – багато), дві серветки, ширма.
Хід гри. Вихователь. Діти, ви знаєте, що в цих відерцях? Ні? Володю, йди сюди, перекинь оце відерце, нехай діти побачать, що було в ньому.
Діти бачать, що з відерця випав один каштан.
Викликана далі дитина показує, що у другому відерці було багато каштанів.
Вихователь. В якому за кольором відерці був один каштан? (в червоному). А в якому відерці було багато каштанів? (в зеленому).
Після цього вихователь, користуючись ширмою, щоб діти не бачили, перекладає багато каштанів в червоне відерце, а один – в зелене. Відерця покриває серветками.
Вихователь. Діти, ви пам'ятаєте, в якому відерці був один каштан?
Діти. В червоному.
Вихователь. Іди, Таню, покажи.
Таня (підійшла). Ось в цьому, червоному.
Вихователь. Перекинь відерце і покажи, скільки зараз в ньому каштанів.
Діти бачать, що в червоному відерці тепер багато каштанів. А далі переконуються, що в зеленому відерці знаходиться тільки один.
Іграшки можна заміняти, замість відерець давати кошики, викликати інших дітей.
Програмний зміст: порівнювати різнозначні множини шляхом зіставлення по одному, користуючись прийомом накладання, встановлювати рівність або нерівність множин, формувати навички дій правою рукою зліва направо; ознайомити з виразом «скільки-стільки», «порівну», розвивати увагу (Ігри №7–9).
7. ЗАЙЧИКИ І ГАЛЯВИНКИ
Посібники: килимок або обруч на кожну дитину. 

Хід гри. Вихователь показує дітям на розташовані в різних місцях кімнати килимки (або обручі): «Бачите, діти, як багато в лісі галявинок, на них зелена травичка росте. Ви усі будете зайчиками. Зараз разом скажемо: кожний зайчик біжи на свою галявинку!». (Діти біжать до килимів).
Вихователь. Усім зайчикам вистачило галявинок?
Діти. Так!
Вихователь. Подивіться навколо, чи не залишилося зайвих галявинок.
Діти (оглядаючись). Ні, немає зайвих галявинок.
Вихователь. Бачите, як трапилося: скільки було зайчиків, стільки і галявинок у лісі. Смачна травичка на галявинках? Їжте травичку! А зараз усі зайчики пострибають по лісу між деревами. Стрибайте, хто куди хоче. (У той час, коли діти пересуваються по кімнаті, вихователь підкладає ще один килимок або обруч і кличе): «Кожний зайчик, до своєї галявинки! (Діти займають свої килимки)».
Вихователь. Скажіть, чи немає зараз зайвих галявинок?
Діти (оглядаючись). Є, одна зайва.
Вихователь. Ось ще одна галявинка знайшлась. Чого зараз більше, зайчиків чи галявинок?
Діти. Галявинок.
Вихователь. Наїлися травички, зайчики? Пострибайте ще між деревами, хто куди хоче. (Непомітно для дітей він ховає один килимок або обруч, потім говорить): «Кожний зайчик, біжи до своєї галявинки! (діти розбігаються)».
Вихователь. Вистачає галявинок?
Діти. Так.
Вихователь. Скільки зайчиків, стільки і галявинок, їх порівну. Повторіть усі разом.
Діти. Скільки зайчиків, стільки і галявинок, їх порівну.
Далі діти знову бігають, стрибають по кімнаті, в цей час вихователь ховає килимок (обруч). Коли діти повертаються до своїх місць, вони помічають, що одному зайчикові, не вистачає галявинки. Вихователь пропонує сказати, чого менше, зайчиків чи галявинок?
Діти. Галявинок менше.
Після короткочасного бігу дітей, під час якого вихователь знову підкладає килимок (обруч), якого не вистачало, діти встановлюють, що галявинок стільки, скільки зайчиків, тобто порівну.
8. НАГОДУЄМО ЗВІРЯТ
Посібники (іграшки): 3 коти, 3 білки, 3 кролі і «їжа» для них – 3 блюдця з молоком, 3 горіхи або грибки, 3 морквини. 

Хід гри. Вихователь спочатку показує дітям іграшкових звірів, запитує у них їх назви і пропонує погодувати кота, білку, кроля. Після цього показує дітям їжу і запитує:
– Для кого молоко?
Діти. Для котика.
Вихователь. А морква кому?
Діти. Кроликові.
Вихователь. А хто любить горіхи гризти?
Діти. Білка.
Далі вихователь звертає увагу дітей на те, що у нього багато кроликів, білочок і котиків. І усіх їх треба нагодувати. Але у нього мало їжі, тому треба кожній білці давати один горіх, кожному котику – лише одне блюдце з молоком, кожному кролику – одну морквину. Тоді вистачить для всіх. Вихователь запитує дитину, скільки можна давати блюдечок з молоком кожному котикові.
Діти відповідають.
Вихователь. А зараз ми пограємося. До нас будуть приходити котики, білки, кролики. Треба вгадати, що їм потрібно дати і нагодувати кожного з них. (Ставить ближче до краю стола двох кроликів і запитує): «Чи вгадали, діти, чим потрібно нагодувати кроликів?». (Діти відповідають. Діставши правильну відповідь, вихователь пропонує дитині підійти і нагодувати кожного кролика).
Вихователь. Діти, треба перевірити, чи нагодувала Ніна усіх кролів? Скільки цьому (показує) кролику дала Ніна морквин?
Діти. Одну морквину.
Вихователь. А цьому? (Показує на другого).
Діти. Теж одну морквину.
Вихователь. Ніна дала по морквині кожному кролику. Морквин стільки, скільки і кролів. А ось ще один кролик прискакав (ставить ще одну іграшку), він теж хоче їсти, а моркви в нього немає. Федю, нагодуй морквою і цього кролика. Подивіться, діти, у кожного кролика по одній морквині. Морквин і кроликів порівну. (Потім вихователь ховає кроликів, ставить 2 або 3 котики чи 2 або 3 білочки).
Далі методика проведення гри така сама: вихователь спочатку запитує, чим потрібно годувати, потім пропонує нагодувати кожну тварину (котика чи білку), а після цього перевіряє разом з дітьми, чи нагодували кожного котика (білку) і при однаковості множин констатує, що їх порівну.
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Короткий теоретичний коментар до теми
Питання про виникнення математики з давніх – давен цікавило багатьох вчених та педагогів-практиків. Справді, цікаво знати, як виникли перші математичні поняття, як вони розвивалися, поповнювалися і поступово формувалися в окрему науку. Особливо це важливо для дошкільної педагогіки і методики формування елементарних математичних уявлень, що вивчають особливості початкового ознайомлення дитини з числом та лічбою. Лічба та обчислення увійшли у наш побут так, що ми не можемо собі уявити дорослу людину, яка не вміє лічити і виконувати найпростіші обчислення. Точно не відомо, коли з’являлись у того чи іншого народу початкові математичні поняття про лічбу, множину і число, але з певністю можна сказати, що треба порівняти різні величини, лічити виникла з початку розвитку людського суспільства. На підставі вивчення культури та мов різних народів, аналіз археологічних розкопок, вивчення життя й побуту народів з низьким рівнем суспільного розвитку, а також спостереження за засвоєнням математичних знань дітьми дошкільного віку вчені висувають ряд гіпотез про те, як порівнювалися множини в двочисловий період, як формувалися перші уявлення й поняття про число і натуральний ряд чисел, як у процесі розвитку людського суспільства створювалися системи числення та письмова нумерація. 

Отже, математика виникла з потреб людей і розвивалась у процесі їхньої практичної діяльності. Розвиток математики тісно пов'язаний з тим, що спочатку практика, а потім і теорія висували перед нею нові завдання. 


Для розв’язання практичних або теоретичних завдань набутих знань не вистачало, доводилося вишукувати нові засоби, створювати нові методи формування знань. Дотримуючись схеми, запропонованої академіком А.М.Колмогоровим, всю історію розвитку математики можна поділити на три основних етапи. 
Перший етап (найтриваліший) охоплює період від початку людського суспільства до початку ХVIIст. У цей період формувались і розроблялись поняття дійсного числа, величини, геометричної фігури. Пізніше було винайдено дії над натуральними числами, дробами, розроблено способи вимірювання довжини, кута, площі, об’єму. Характерним для першого періоду є те, що математика була покликана задовольняти потреби, які виникли в господарській та військовій діяльності людини: проста лічба голів худоби, різноманітний поділ урожаю, визначення об’єму, а пізніше всілякі грошові розрахунки. 

Математика була тісно пов’язана з астрономією, фізикою, механікою. Відомо, що у Вавилоні та Єгипті (2000 р. до н.е.), розв’язували математичні задачі арифметичного, алгебраїчного та геометричного змісту. При цьому не рідко вдавалися до певних правил, таблиць. Щоправда, теорій, з яких випливали б ці правила, найчастіше ще не існувало. 

Становлення математики як науки розпочалось у стародавній Греції, де були значні досягнення в галузі геометрії. Саме у Греції, починаючи з ХІІ ст. до н.е. , розробляється математична теорія. З науки практичної математика перетворюється на логічну, дедуктивну. Знаменною подією в історії розвитку математики була поява класичного твору Евкліда «Начало», де систематично викладено геометрію приблизно в такому обсязі, в якому вона тепер вивчається у середній школі. Крім того, у ньому розглянуто подільність чисел та розв’язування квадратних рівнянь. У ІІІ ст. до н.е. Архімед знайшов спосіб визначення площ, об’ємів і центрів, мас різних простих фігур. Наприкінці ІІІ ст. до н.е. Аполлоній написав книгу про властивості деяких чудових кривих – еліпса, гіперболи та параболи. 

Проте в епоху рабовласницького суспільства наука розвивалась дуже повільно. Це пояснюється насамперед відривом теорії від практики, пануванням переконань, що справжня наука не повинна цікавитись життєвими потребами людей, що застосовувати науку н практиці означає принижувати її. У цей період у Стародавній Греції панувала ідеалістична філософська школа Платона, яка встановила в математиці ряд заборон та обмежень, негативне значення яких відчувається іноді й досі. Однак вже тоді були вчені, які правильно розглядали співвідношення теорії і практики, досвіду та логіки, логічної дедукції. До них належать Архімед, Демокрід, Евклід. Одночасно з Грецькою і, в основному, незалежно від неї розвивалась математична наука в Індії, де не було характерного для грецької математики відриву теорії від практики, логіки від досвіду. І хоч індійська математика не досягла рівня розвитку математики греків, вона створила чимало цінного, що увійшло у світову науку й збереглось до нашого часу (десяткова система числення, розв’язування рівнянь першого т другого степенів, введення синуса). 

Спадкоємцями як грецької, так і індійської математичної науки стали народи, які були об’єднані у VIII ст. Арабським Халіфатом. Наукові праці писались тоді арабською мовою, яка була міжнародною мовою країн Близького та Середнього Сходу. Починаючи з VIII ст. на арабську мову перекладались твори індійських і грецьких математиків, завдяки чому з ними змогли ознайомитись європейці. 

Період з ХІІ по ХV ст. характеризується початком оволодіння вченими Європи стародавньою математичною наукою. Цього вимагали торгові операції великого масштабу. На латинську мову почали перекладати наукові твори і перші підручники з математики, написані в Азії. Наприкінці ХV ст. було запроваджено книгодрукування, яке істотно прискорило розвиток математики як науки в галузі. У ХVI ст. було зроблено кілька визначних математичних відкриттів. Знайдено розв’язування рівнянь третього і четвертого степенів у радикалах, встановлено методи наближеного обчислення коренів рівнянь будь якого степеня з числовими коефіцієнтами. На підставі археологічних даних, літописів можна дійти висновку, що загальний рівень математичних знань у слов’янських народів у ХІI-ХVI ст. був не нижчим, ніж у західноєвропейських, не зважаючи на ординську неволю, яка гальмувала розвиток культури. 

Другий етап розвитку математики за тривалістю значно але коротший, ніж перший. Він охоплює XVII — початок XIX ст. З XVII ст. починається розквіт математики в Європі, зароджуються нові галузі математики, що належать до вищої математики. Основу вищої математики становлять аналітична геометрія, диференціальне та інтегральні числення. Виникнення їх пов'язане з іменами великих учених XVII ст. Декарта, Ферма, Ньютона, Лейбніца, дало змогу математично вивчати рухи, процеси зміни величин та геометричних фігур. Разом з тим було введено, систему координат, змінні величини і поняття функції. Розвиток освіти в Київській Русі у цей час грунтується на власних національних традиціях та використанні античного й болгаро-візантійського досвіду шкільного навчання. 

Під впливом західноєвропейських гуманістичних і реформаційних ідей в українській освіті на межі XVI — XVII ст. відбуваються найвагоміші зміни. Створюються якісно нові навчальні, заклади. До них належать Острозький культурно-освітній центр, Львівська і Київська братські школи, Київська колегія, Києво-Могилянська академія. Культурно-освітній центр нового типу заснував у 1576 р. у м. Острозі на Волині князь К. Острозький. Центр складався з колегії, літературно-наукового гуртка, друкарні і бібліотеки. Навчання здійснювалося за поширеною у Європі системою «семи вільних мистецтв», яка поділялася на тривіум: граматику, риторику, діалектику й квадривіум-арифметику, геометрію, музику, астрономію. Першим ректором колегії був Г.Смотрицький. Острозький культурно-освітній центр діяв до 1636 р. Сучасники називали його академією. Це була перша спроба створення вищого навчального закладу в Україні; Започаткований тут досвід використовувався в організації вітчизняної освіти й поширювався у східнослов'янських країнах.

Довгий час єдиним вищим навчальним закладом Східної Європи була Києво-Могилянська академія. Вона відігравала визначну роль у розвитку науки, культурного і літературного процесу в Україні XVII — XVIII ст. Плідними були наукові зв'язки Києво-Могилянської академії з освітніми закладами Кракова, Магдебурга, Константинополя та ін. З кінця XVIII ст. академія поступово втрачає роль культурно-освітнього центра (була закрита в 1817 р.). її функції перейняли Київська духовна академія (1819) і Київський університет (1834). Традиції національної освіти зберігалися у козацькі часи. Особливу увагу розвитку освіти приділяв гетьман І. Мазепа (1644—1709). У середині XVIII ст. у Запорозькій Січі й на Слобожанщині налічувалось близько тисячі початкових шкіл, діяла Харківська колегія, у якій викладав Г. Сковорода. 

Особливо бурхливо на другому етапі розвивалась математика в Росії. У XVIII ст. з'явилося багато рукописів математичного змісту, присвячених арифметиці та геометрії. Саме тоді вийшла книга з елементарної математики Л. Ф. Магницького, видана у 1703 р. під назвою «Арифметика». За своїм характером підручник не був суто академічним. Часто думки викладались у віршовій формі, текст супроводжувався символічними малюнками. Проте це був більш-менш систематизований виклад початкової математики. Крім того, у підручнику було вміщено матеріал з алгебри, геометрії і тригонометрії. У 1724 р. була заснована Петербурзька академія наук, де з 1727 р. працював Л. Ейлер, який опублікував значну частину своїх праць у виданнях Академії. У 1755 р. завдяки турботам видатного російського вченого М. В. Ломоносова був заснований перший російський університет у Москві. З'явились численні російські переклади кращих іноземних підручників з математики,, а також ряд оригінальних російських підручників з арифметики, алгебри, геометрії, тригонометрії та аналізу, що не поступались за науковим рівнем кращим західноєвропейським підручникам того часу. 

Третій етап розвитку математики — з XIX ст. до наших днів. Характеризується він інтенсивним розвитком класичної вищої математики. Математика стала наукою про кількісні і просторові форми дійсного світу у взаємозв'язку їх. Вона вийшла за попередні рамки, які обмежували її вивчення чисел, величин, процесів зміни геометричних фігур та їхніх перетворень, і стала наукою про загальні кількісні відношення, для яких числа й розміри є лише окремим випадком. Певне піднесення національної освіти спостерігається у період УНР. За законом Директорії діяла єдина національна школа, підкреслювалась необхідність орієнтації національної освіти на світовий рівень. Відродженню національної школи сприяло видання підручників, яке здійснювали Товариство шкільної освіти у Києві. Видавництво «Українська школа» очолювали С. Русова, С. Черкасенко та інші. Софія Русова очолювала в уряді УНР відділ дошкільного виховання, втілювала на практиці передовий педагогічний досвід. Широко використовувалися гуманістичні ідеї Я. Коменського, И. Песталоцці, Ф. Фребеля, М. Монтессорі. 

Значний внесок у розвиток математики зробили українські та російські вчені (М. І. Лобачевський, П. Л. Чебишов, А. М. Колмогоров та ін.). Сучасна математика досягла високого рівня розвитку. Тепер налічується кілька десятків різних галузей математики, кожна з яких має свій зміст, свої методи дослідження і сфери застосування. У другій половині XX ст. виникла математична економіка, математична біологія та лінгвістика, математична логіка, теорія інформації та інші галузі науки. Сучасний розвиток суспільства, економіки й культури потребує високого рівня обробки інформації. Виконання багатьох наукових та господарських завдань неможливе без використання обчислювальної техніки, створення спеціальних приладів і машин. 

Нині широко використовуються обчислювально-аналітичні й електронно-обчислювальні машини, які працюють з недоступною для людини швидкістю. У середині XX ст. виникла кібернетика — наука про керування, зв'язки та переробку інформації. Засновником її вважається американський математик Норберт Вінер, який опублікував у 1948 р. книгу під назвою «Кібернетика, або керування і зв'язок у живому організмі та машині». 

Кібернетика синтезує дані багатьох суміжних наукових дисциплін: теорії інформації, теорії ймовірностей, автоматів, а також даних фізіології вищої нервової діяльності, сучасної обчислювальної техніки та автоматики. 

Кібернетика — одна з наймолодших математичних наук, але перспективи її розвитку великі. Кібернетичні машини керують польотами космічних кораблів, вони перебувають на службі у медицини тощо. 

Однак усі ці машини створює людина. Все це продукт людського генія, результат його знань, де провідне місце займають математичні науки.

 Отже, математика, що виникла з практичних потреб людини, перетворилась на науку, яка забезпечує подальший розвиток суспільства.

Методичні рекомендації: студентам необхідно ознайомитись з основними працями педагогів- класиків щодо математичного розвитку докільників, проаналвзувати процес становлення математичної науки вцілому, а також особливу увагу приділити становлення методики формування елементарних математичних уявлень у дошкільників. 

Практичне заняття № 3. Зміст та форми організації математичного розвитку дошкільників.(2 год.)
Запитання та завдання:

· Розкрийте зміст математичного розвитку дошкільників.

· Назвіть форми організації навчання дітей дошкільного віку.

· Зазначте найбільш ефективні форми організації математичного розвитку. Обґрунтуйте відповідь.

· Визначте роль дидактичних засобів у математичному розвитку дошкільників.
· Охарактеризуйте методи навчання дітей елементам математики.

· Зазначте прийоми та засоби розвитку математичних здібностей дошкільників.

· Окресліть особливості організації занять з дітьми дошкільного віку.

Практичне завдання:
· Представте фрагмент заняття математичного змісту для дошкільників. Проаналізуйте методи та прийоми, котрі використані в занятті.

· Підготуйте фрагмент заняття математичного змісту для дітей дошкільного віку з використанням наочного матеріалу
Приклад:

Заняття з логіко-математичним пріоритетом 

Тема: «Осінь»
Підтема: «Один - Багато»

Мета: навчити  складати групи окремих предметів, розрізняти поняття один – багато, закріпити знання про кольори. 

Розвивати логічне мислення, спритність, уважність, самостійність. Виховувати турботливе ставлення до інших.

Обладнання: дидактична іграшка, вирізані з картону листочки різних кольорів, фонограма для музичного супроводу (за вибором вихователя), роздаткові картки, набори різнокольорових фішок, заготівки зайчиків, пензлики, серветки, клейонки, клей, аркуші паперу.

Попередня робота: бесіда про осінь.

Хід заняття:

1.Вступна частина

В.Сьогодні до нас в гості завітав незвичайний гість, він дуже боязливий, тому треба дуже тихенько з ним вітатися. (вихователь показує дітям дидактичну іграшку - зайця) Діти, давайте тихесенько привітаємось.

Д: Добрий день!

В: Цей зайчик прийшов до нас, щоб навчитися з нами  рахувати, грати, і бути найрозумнішим у лісі. Допоможемо?

Д: Так. 

2. Основна частина

2.1. Повідомлення нових знань

В: Щоб йому допомогти, треба виконати певні завдання. Зайчик бачив у лісі жовті гарні листочки, але він не зміг їх порахувати. Під деревом він побачив один великий  жовтий листок, а піднявши голову вверх побачив дерево, на якому було багато маленьких листочків.

В: Скільки листочків було під деревом?

Д: Один.

В: Скільки листочків було на дереві?

Д: Багато.

2.2. Дидактична гра «Скільки листочків?»

Мета: розвивати спритність, вміння рахувати предмети, закріплення назв кольорів.

Обладнання: вирізані з картону листочки різних кольорів, фонограма для музичного супроводу(за вибором вихователя)

В: Діти, заплющте оченята, а наш гість покличе свої чарівні осінні листочки. (діти заплющують очі, вихователь розкладає в хаотичному порядку листочки на підлогу)

В: Діти, подивіться, ось чарівні листочки, давайте з ними пограємо. Коли зазвучить музика, ви починаєте збирати листочки, коли музика перестане лунати – сідаєте на місця. Подивимось хто назбирає багато листочків, а хто лише один.

В: Малюки, скільки листочків зібрав зайчик?

Д: Один.

В: А скільки зібрав Михайлик?

Д: Багато.

В: Скільки забрала Марічка?

Д: Багато.

В: Оленка, а якого кольору твої листочки?

О: Мої листочки жовтого та зеленого кольору.

В: А якого кольору листочок у зайчика?

Д: Червоного. 

В: А ще наш гість приготував цікаве завдання для вас, тож швиденько сідайте столи.

2.3. Робота з роздатковим матеріалом
Мета: розвиток дрібної моторики рук, координації рухів, закріплення знань з назв кольорів, поняття один – багато, навчити візуально порівнювати предмети, порівнювати предмети, працювати разом з іншою дитиною. 

Обладнання: роздаткові картки, набори різнокольорових фішок.

Вихователь роздає дітям картки на яких зображені кола різних кольорів (вихователь може зобразити кола у вигляді тваринок чи предметів, для більшої зацікавленості дітей), які відповідають кольору фішок. Завдання дітей – знайти для кожної фішки своє коло, відповідно до кольору.

В: Діти, погляньте, ці різнокольорові фішки не можуть знайти своєї домівки, і ми їм допоможемо.

В: Ну що вийшло?

Д: Так!

В: А якого кольору фішки лежать у вас на картках?

Д: Жовтого, зеленого, червоного кольору.

В: А яку форму мають ці фішки?

Д: Коло.

В: Молодці!

2.4.Фізична хвилинка
В: Наш гість хоче запросити пограти з ним у лісі, чи згодні ви?

Д: Так!

Гра «Діти в лісі»
Мета: удосконалити навички ходьби, виховувати увагу, розвивати спритність.

Хід гри:

Діти сидять на килимі. На слова вихователя діти розходяться по ігровій кімнаті і виконують відповідні рухи.

Ми сьогодні в ліс підемо, (ходять по кімнаті)

Там грибочки наберемо, (присідають)

В кошик їх складемо, (нахиляються)

Додому підемо! (ходять по кімнаті)

Швидко кошики беріть,

На місця свої біжіть! (біжать на свої місця)

Гра повторюється кілька разів.

2.4. Продуктивна діяльність – аплікація «Зайчик»

В: Діти, засумував наш гість, подивився він, як ми товаришуємо, і захотів собі мати таких друзів. Давайте ми зробимо йому подарунок, створимо зайчиків за допомогою наших чарівних пальчиків.

Діти разом з вихователем виконують аплікацію використовуючи заготівки.

В: Які гарні зайченята в нас вийшли. Скільки їх?

Д: Багато.

В: А скільки гостей до нас завітало?

Д: Один.

3.Заключна частина  
3.1. Заключна бесіда

В: Нашому зайчику дуже сподобалися нові друзі, і він хоче забрати їх до лісу. Скільки зайчиків піде до лісу?

Д: Багато.

В: Зайчик дякує вам за гостинність, та за те що ви його навчали і гралися з ним. Запросимо його ще до нас?

Д: Так!

3.2. Виставка дитячих робіт
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Короткий теоретичний коментар до теми
Поняття «Розвиток математичних здібностей» є досить складним, комплексним і багатоаспектним. Воно складається з взаємозалежних і взаємообумовлених уявлень про простір, форму, величину, часу, кількості, їх властивостях і відносинах, які необхідні для формування у дитини «Життєвих» і «наукових» понять.
Під математичним розвитком дошкільнят розуміються якісні зміни в пізнавальної діяльності дитини, які відбуваються в результаті формування елементарних математичних уявлень і пов'язаних з ними логічних операцій. Математичний розвиток - значущий компонент у формуванні «картини світу» дитини. Формуванню у дитини математичних уявлень сприяє використання різноманітних дидактичних ігор. У грі дитина здобуває нові знання, уміння, навички. Ігри, що сприяють розвитку сприйняття, уваги, пам'яті, мислення, розвитку творчих здібностей, спрямовані на розумовий розвиток дошкільника в цілому.

В початковій школі курс математики зовсім не простий. Найчастіше діти відчувають різного роду труднощі при освоєнні шкільної програми з математики. Можливо, однією з основних причин таких труднощів є втрата інтересу до математики як предмету. Отже, однією з найбільш важливих завдань вихователя та батьків - розвинути в дитини інтерес до математики в дошкільному віці. Залучення до цього предмету в ігровий і цікавій формі допоможе дитині в подальшому швидше і легше засвоювати шкільну програму. Здібності не є чимось раз і назавжди зумовлене, вони формуються і розвиваються в процесі навчання, в процесі вправи, оволодіння відповідної діяльністю, тому потрібно формувати, розвивати, виховувати, удосконалювати здібності дітей і не можна наперед точно передбачати як далеко може піти цей розвиток.

Говорячи про математичні здібності як особливості розумової діяльності, слід перш за все вказати на декілька поширених серед педагогів помилок. По-перше, багато хто вважає, що математичні здібності полягають перш за все в здібності до швидкого і точного обчислення (зокрема в думці). Насправді обчислювальні здібності далеко не завжди пов'язані з формуванням достовірно математичних (творчих) здібностей. По-друге, багато хто думає, що здатні до математики школярі відрізняються хорошою пам'яттю на формули, цифри, числа. Проте, як зазначає академік А.Н.Колмогоров, успіх в математиці менше за все завдяки здатності швидко і міцно запам'ятовувати велику кількість фактів, цифр, формул. Нарешті, вважають, що одним з показників математичних здібностей є швидкість розумових процесів. Особливо швидкий темп роботи сам по собі не має відношення до математичних здібностям. Дитина може працювати досить повільно, але в той же час вдумливо, творчо, успішно просуваючись в засвоєнні математики.

Крутецкий В.А. в книзі «Психологія математичних здібностей дошкільнят» розрізняє дев'ять здібностей (компонентів математичних здібностей):

1) Здібність до формалізації математичного матеріалу, до відділення форми від змісту, абстрагування від конкретних кількісних відносин і просторових форм і оперування формальними структурами, структурами відносин і зв'язків; 2) Здатність узагальнювати математичний матеріал, виокремлювати головне, відволікаючись від несуттєвого, бачити загальне в зовні різному; 3) Здатність до оперування числової і знаковою символікою; 4) Здібність до «послідовного, правильно розчленованому логічного міркування », пов'язаного з потребою в доказах, обгрунтуванні, висновках; 5) Здатність скорочувати процес міркування, мислити згорнутими структурами; 6) Здібність до оборотності розумового процесу (до переходу з прямого на зворотний хід думки); 7) Гнучкість мислення, здатність до перемикання від однієї розумової операції до іншої, свобода від сковує впливу шаблонів і трафаретів;

8) Математична пам'ять. Можна припустити, що її характерні особливості також витікають з особливостей математичної науки, що це пам'ять на узагальнення, формалізовані структури, логічні схеми; 9) Здатність до просторових уявлень, яка прямим чином пов'язана з наявністю такої галузі математики як геометрія.

Основною формою навчання дітей дошкільного віку було і залишається заняття. Сучасне заняття зберігає самобутність та специфіку дошкільного дитинства, зорієнтоване на розуміння його як цікавого, змістовного, корисного для розвитку проведення часу. На заняттях з розвитку елементарних логіко-математичних уявлень в значно більшій мірі, ніж на інших, інтенсивно розвивається кмітливість, здатність до абстрагування, виробляється лаконічна і точна мова. Оскільки сучасна оновлена програма розвитку дитини «Я у Світі» наголошує, що в дошкільному закладі достатньо одного навчального заняття на день, вихователь повинен ретельно підходити до організації занять з формування елементарних логіко-математичних уявлень. У межах одного заняття необхідно не тільки займатися з дітьми засвоєнням навиків рахунку, вирішенням і складанням простих арифметичних завдань, але і знайомити їх з геометричними формами, поняттям множини, вчити орієнтуватися в часі і просторі. Педагогу доцільно залучати дітей на інтегрованих заняттях до активних форм роботи, оскільки вони є сприятливим фактором для логіко-математичного розвитку. Тому майбутнім фахівцям слід звернути увагу на різноманітність методів і прийомів, які доцільно використовувати під час занять. Наприклад: наочне моделювання, як засіб розвитку в дітей наочно-схематичного мислення; відповідний добір дидактичного матеріалу; дидактичні ігри логіко-математичної спрямованості; забезпечення емоційно-позитивного середовища під час занять. Крім того, педагогу необхідно добре знати індивідуальні особливості дітей, відношення їх до таких занять, рівень їх логіко-математичного розвитку і ступінь розуміння ними нового матеріалу.

Змістове наповнення занять важливо тісно пов’язувати з реальним повсякденним життям. Завдання вихователя – створити під час заняття відповідні умови включення всіх дітей в активне і систематичне засвоєння програмного матеріалу. Індивідуальний підхід в проведенні занять з розвитку елементарних логіко-математичних уявлень дасть змогу вихователю не тільки допомогти дітям в засвоєнні програмного матеріалу, але і розвинути їх інтерес, забезпечити активну участь всіх дітей в загальній роботі, що веде за собою розвиток їх розумових здібностей, уваги, попереджує інтелектуальну пасивність.

Згідно Базового компонента дошкільної освіти в Україні, вихователь повинен організовувати процес логіко-математичного розвитку дітей дошкільного віку не лише на спеціалізованих заняттях, а й протягом всієї життєдіяльності дитини у дошкільному закладі. Тому доцільно залучати дітей до інших активних форм роботи, які сприятимуть логіко-математичному розвитку в повсякденному житті. Розглянемо докладніше ці форми роботи. Незважаючи на психічні та фізичні новоутворення, що відбуваються протягом дошкільного віку, основним видом діяльності дітей залишається гра. Враховуючи цю особливість дошкільного віку, педагогу доцільно вводити у повсякденне життя різноманітні ігри логіко-математичного змісту. Для цього доцільно використовувати логічні блоки Дьєнеша , з якими можна розробити цілий ряд дидактичних ігор і вправ для дітей дошкільного віку. Наприклад ігри: «Намисто», «Відшукай», «Так чи ні», «Обручі». Усі логіко-математичні ігри треба розглядати як певну систему з поступовим ускладненням завдань. Значний розвивальний ефект мають ігри із запереченням, у яких дітям пропонується відібрати необхідні для гри предмети, або персонажі користуючись описом із запереченнями (не круглі, не жовті, не з червоними стрічками тощо).

Окрім логіко-математичних ігор, вихователю слід залучати дітей до такої форми роботи як конструювання. При правильно організованій педагогом діяльності діти набувають не тільки конструктивно-технічних вмінь – споруджувати окремі предмети з будівельного матеріалу (будівлі, мости), робити з паперу різні вироби (ялинкові іграшки, кораблики), але й узагальнених вмінь – цілеспрямовано розглядати предмети, порівнювати їх між собою і розчленовувати на частини, бачити в них спільне і відмінне, знаходити основні конструктивні частини, від яких залежить розташування інших частин, робити висновки і узагальнення. Як вид дитячої діяльності, конструювання розвиває мислення, окомір, координацію рухів, розуміння відмінностей між предметами і тими функціями, які вони виконують. Доречно використовувати конструктори та будівельні набори з різних матеріалів (пластика, дерева, метала).

Наступною важливою формою роботи з організації логіко-математичного розвитку, на яку доцільно звернути увагу, є пізнавально-дослідницька діяльність. Як процес – це спостереження та експериментування. Слід пам’ятати, що ті вміння, які дошкільники за допомогою вихователя розвинуть у собі, будуть переноситися в інші навчальні дисципліни й стануть в нагоді впродовж усього життя. До цих вмінь належать спостереження, порівняння, опис, передбачення, повідомлення, класифікація, аналіз, синтез та вимірювання. Пошукові дії дошкільнят слід спрямовувати на виявлення властивостей предметів (важкий — легкий; плаває – тоне) та їх станів (перехід води у пару тощо). До такої діяльності, як правило, залучають старших дошкільників, а дітям молодшого і середнього дошкільного віку можна запропонувати виконати окремі пошукові дії. За такої організації роботи протягом дошкільного віку, діти будуть переходити від спроб певним способом досягти практичного результату до дій, спрямованих на пізнавальний результат, виявлення прихованих властивостей предметів та їх зв'язків.

Таким чином, з огляду змін, що відбулися останнім часом у дошкільній освіті, сучасним педагогам і майбутнім фахівцям дошкільної освіти слід враховувати нові тенденції при організації логіко-математичного розвитку дітей дошкільного віку. А саме: впровадження поняття «освітнє середовище групи»; зміна позиції педагога в навчально-виховному процесі з суб’єкт-об’єктного на суб’єкт-суб’єктне; перегляд та оновлення традиційних форм роботи з дошкільниками; застосування таких актуальних форми роботи як конструювання, пошуково-дослідницька діяльність, логічні вправи та ігри; Результатом врахування майбутніми фахівцями дошкільної освіти сучасних тенденцій з логіко-математичного розвитку стане вдосконалення логіко-математичних знань; посилення характеру рефлексії навчально-виховного процесу; розширення відкритості навчально-виховного процесу шляхом взаємодії різних компонентів освітнього середовища.

Методичні рекомендації: студентам необхідно ознайомитись та вивчити теоретичний матеріал відповідно до теми. Підготуйтесь до самостійної роботи. Представте фрагмент заняття відповідно загальної структури заняття (вступна, основна, заключна частини),  вікових особливостей дітей дошкільного віку. Підготуйте наочний матеріал до фрагменту заняття.

Практичні заняття № 4-7 . Формування у дошкільників уявлень про множину.(8 год.)
Запитання та завдання:

- Як сприймається поняття «множина» діти раннього  та дошкільного віку?

-  Як відбувається процес ознайомлення дошкільників роботи з множинами?

-   Назвіть основні завдання ознайомлення дошкільників з множиною.

-  Що таке знання про «множину»?

- Назвіть лексику, якою збагачується словниковий запас дітей при ознайомленні з множиною.

- Законспектувати ст.84-90 підручника Щербакова К.Й. Методика формування елементів математики в дошкільників: Навч. Посібник. – К.: Вид-во Європейського університету. – 262с. 

- 
Практичне завдання:
Підготуйте та продемонструйте уривок заняття з ознайомлення дітей дошкільного віку з множиною.
Приклад:

Інтегроване заняття з логіко-математичним пріоритетом 

Тема: «Осінь»
Підтема: «Один - Багато» (закріплення)

Мета. Навчити співвідносити предмет з кольором, складати групи окремих предметів, малювати кольоровими олівцями, закріпити знання про назви кольорів, поняття «один-багато».

Розвиток логічного мислення, дрібної моторики рук, спритності, уважності, самостійності. 
Виховання шанобливого ставлення до інших, товариських відносин.

Обладнання: ягідки-намистинки червоного та синього кольорів, два кошика, стільці, аркуші паперу з завданнями, дидактична іграшка ведмедика, олівці зеленого, жовтого та коричневого кольорів. 
Хід заняття

1. Вступна частина

Загадування загадок.

Невидимка ходить в гаї,

Все дерева роздягає,

Хто вона? (осінь)

Жовте листячко летить,

Під ногами шелестить,

Сонце вже не припікає,

І коли все це буває? (восени)

В. – Молодці, малюки! Все ви вмієте, все ви знаєте. А погляньте, хто до нас завітав. Це ведмідь. Він восени збирає ягоди в лісі. Ось такі (показ ягідки червоного кольору). Скільки ягідок?

Д. – Одна.

В. – А достатньо великому ведмедю однієї ягідки, щоб наїстися?

Д. – Ні.

В. – А скільки йому потрібно ягідок?

Д. – Багато.

2. Основна частина
2.1. Дидактична гра «Зберемо ягідки»

Мета. Закріплення знань про кольори, розвиток дрібної моторики рук, спритності, уважності.

Обладнання: ягідки – намистинки червоного та синього кольорів, два кошика.

Вихователь розсипає на килимі великі намистинки-ягідки різного кольору, діти повинні зібрати ягідки по відповідним кошикам (червоні ягідки – у кошик з червоною позначкою).

В. – Подивіться на галявину, йшов ведмідь лісом та розгубив усі ягідки. Давайте зберемо їх, та нагодуємо нашого гостя.

В. – Молодці! Погляньте на ці ягідки, якого вони кольору?

Д. – Червоного.

В. – А в цьому кошику?

Д. – Сині ягідки.

В. – Скільки ягід ми назбирали?

Д. – Багато.

В. – Так, тепер наш ведмідь зможе ними поласувати, і пограти в гру.

2.2. Рухлива гра «Ведмідь та бджоли»
Діти сідають на стільчики – це будиночки – вулики. Вихователь пропонує малятам уявити себе «бджілками».

В. – Скільки бджілок?

Д. – Багато.

Потім він призначає когось із дітей, називаючи його ім’я, на роль «ведмедя».

В. – Скільки ведмедів?

Д. – Один.

Щойно вихователь скаже: «Ведмідь іде!» - «бджілки» повинні розлетітися у свої будиночки (сісти на стільчики). Не впіймає «ведмідь» «бджілок» - іде «спати».

Гра повторюється кілька разів.

2.3 Робота з роздатковим матеріалом 
В. – Хлопчики й дівчатка, втомився наш гість грати, і хоче трішки попрацювати. Приніс він для нас цікаві завдання. Сідайте за столи та погляньте (на столах лежать аркуші із завданнями).
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В. – Погляньте, скільки ялинок намальовано?

Д. – Багато.

В. – Молодці! Візьміть, будь-ласка, олівець зеленого кольору, та розфарбуйте тільки ялинки.

В. – А скільки зображено грибочків?

Д.- Багато.

В. – Так. Візьміть олівець коричневого кольору, та розфарбуйте тільки грибочки.

В. – А скільки сонечок намальовано?

Д. – Одне.

В. – Дійсно. Тож візьміть олівець жовтого кольору, та розмалюйте його.

3. Заключна частина
3.1. Дидактична гра «Коло дружби»

В. – Ведмедику, усі твої завдання ми виконали, і погралися з тобою, а ти все сумуєш. Як ви гадаєте чому?

(відповіді дітей)

В. – Напевне, він сумує за товаришами своїми. Скажіть, чи потрібні нам друзі?

Д, - Так.

В. – А навіщо?

(відповіді дітей)

В. – Краще, коли є в нас друзі, чи коли немає?

Д. – Краще, коли у нас є друзі.

В. – Звичайно. Давайте ми сядемо у коло на нашому килимі, а ведмедика посадимо  посередині кола. Скільки в нас ведмедів?

Д. - Один.

В. – А скільки дітей?

Д. – Багато.

В. – Ось ми й потоваришували з гостем, і скільки тепер у нього друзів?

Д. – Багато.

В. – Наш ведмедик піде до лісу, а ми вирушимо на прогулянку, і назбираємо осінніх листочків. Якого вони кольору?

(відповіді дітей)

В. – Скільки листочків ми назбираємо?

Д. – Багато.

Діти разом з вихователем ідуть на прогулянку.

Література
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3.Щербакова К.Й. Методика формування елементів математики в дошкільників: Навч. Посібник. – К.: Вид-во Європейського університету. – 262с.

Короткий теоретичний коментар до теми
Основним поняттям у математиці є поняття множина. Множина — це сукупність об'єктів, які об'єднані за будь-якою ознакою і сприй​маються як єдине ціле.
У 70-х рр. XIX ст. Георг Кантор упровадив поняття «множина». З того часу дане поняття в математиці є фундаментальним, вихідним при визначенні інших понять: чисел, величин, форми і т.д.
У світі, де живе людина, є багато різноманітних множин-сукупностей: множина зірок на небі, тварин довкола нього, множина різних звуків та ін. Пізнання людиною реальної дійсності починалося з усвідомлення окремих (одиничних) предметів, а також їхніх сукуп​ностей. У словнику рідної мови для їхнього позначення є спеціальні слова: колектив, юрба, зграя, рій, ліс, оркестр, сервіз і т.д.
Множина характеризується різними властивостями. Про це гово​рять, що множина задана деякими характеристиками. Під цими ха​рактеристиками мають на увазі такі властивості, якими володіють усі об'єкти, що належать даній множині і не володіє жоден об'єкт, що не належить їй, тобто цей предмет не є її елементом. Множина на від​міну від невизначеної множинності має межі й може бути охаракте​ризована натуральним числом. У такому випадку вважають, що число позначає потужність множини. Множина — це перервана, дискретна величина, в ній кожен елемент можна виділити й полічити.
На початку розвитку лічби порівняння множин здійснювалося по-елементно, один до одного. Елементами множини називають об'єкти, які її складають. Це можуть бути реальні предмети (речі, іграшки, малюнки, а також звуки, рухи, числа й ін.). Порівнюючи множини, людина не тільки виявляє рівнопотужність їх, а й відсутність у мно​жини того чи іншого елемента, тієї чи іншої її частини. Є два способи визначення потужності множини: перший — перелічування всіх її елементів і називання результату числом; другий — виділення характеристичних властивостей множини. Наприклад, характеристичною властивістю всіх парних чисел є подільність кожного з них на два.
Позначимо деякі множини великими латинськими буквами — А, В, С, Б, а елементи множин — малими а, Ь, с, а1.
Множини ЛІ = (а, Ь, с, сі) і А2 = (-2, -1, 0, 1, 2) задано перелічуван​ням або набором їхніх елементів. Якщо в заданій множині АЗ, крім названих елементів а, Ь, с, й, є ще елементи, які неможливо вказати, то замість них ставлять крапки: Л3= (а, Ь, с, а1...).
Приналежність елемента а до множини А1 записується так: а є А І. Читається так: «а є елементом множини А\» чи «а належить до А І». Якщо треба записати, що число 2 не належить А1, записують так: 2 І А1 «2 не належить А1».
Елементами множини можуть бути не тільки окремі об'єкти, а й їхні сукупності (наприклад, при лічбі парами, трійками, десятками). При цьому елементами множини є не один предмет, а два, три, десять, тобто їх сукупність.
Основними операціями з множинами є: об'єднання, переріз і від​німання.
Об'єднанням (сумою) двох множин називають третю множину, яка містить усі елементи цих множин. При цьому об'єднання множин не завжди дорівнює сумі чисел їхніх елементів. Воно дорівнює сумі чисел елементів тільки тоді, коли в обох множинах немає спільних елементів. Якщо такі є, то в сумі вони містяться лише один раз. На​приклад, є загадка: «Два батька та два сина, а всього їх троє. Скільки їх усього?» Маємо приклад об'єднання множин, коли сума множин не дорівнює сумі чисел. Оскільки та сама людина містяться двічі (і в першій, і в другій множині), то вона рахується лише один раз. Ще ін​ший приклад: щоб визначити кількість дисциплін, які вивчають студенти даного факультету в семестрі, необхідно з розкладу кожного дня зробити вибірку: - множини предметів, які вивчають студенти в понеділок, додати не всі лекції, семінари наступних днів тижня, а лише ті, які не називалися в попередніх днях тижня.
Таким чином, кількість предметів буде меншою, ніж загальна кіль кість занять протягом тижня, тому що є предмети, які повторюються кілька разів.
Дії з множинами найкраще зображувати графічно. Так, на рис. 1 зображено об'єднання множин.
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Рис. 1
Перерізом двох множин називається множина, яка містить усі їхні спільні елементи (рис.2). Так, якщо, наприклад, одна множина ха​рактеризується за ознакою форми (різні трикутники), а друга мно​жина — за кольором (червоні геометричні фігури), то перерізом цих множин будуть червоні трикутники.
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Рис.2
При відніманні двох множин матимемо третю множину, яка нази​вається різницею. Різниця містить елементи першої множини, які не належать другій. Так, якщо перша множина складалася з геометрич​них фігур різного кольору, а друга — з червоних геометричних фігур, то різницею будуть усі геометричні фігури з першої множини, але не червоного кольору.
Розглянемо ще такий приклад. Нехай А — множина студентів у групі. В — множина дівчат у цій групі, а решта — юнаків. Щоб дізна​тися множину юнаків у групі, треба знайти різницю А- В (рис. 3)
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Рис. З
Характеризуючи множини, в математиці застосовують такі понят​тя: скінченна та нескінченна множина; рівнопотужна та нерівнопотужна; одно-двохелементна, порожня множина, частина множини або підмножина.
При цьому зазначимо, що діти раннього та дошкільного віку зна​йомляться, в основному, тільки зі скінченною та пересічною множи​ною.
2.Уже в ранньому віці у дітей в основному стихійно накопичуються уявлення про сукупності, що складаються з однорідних предметів, звуків і рухів. Ці уявлення поступово узагальнюються й відобража​ються в мові. Так, дитина, віком півтора року, вже розрізняє один предмет від множини предметів.
Спостереження показують, що діти, граючись, складаючи й роз​кладаючи іграшки, порівнюють множини за кількістю, ще не знаючи чисел. Таке порівняння дає змогу маленькій дитині робити висно​вок, наприклад, про те, що одна група (цукерки, іграшки) більша або менша за іншу. Малюк не може сам розповісти, як він про це довіда​вся, але спостереження за його поведінкою (рухами рук, очей) свід​чать про те, що він це робить, зіставляючи один предмет з другим, ніби порівнюючи їх попарно. Наочне зіставлення елементів однієї множини з елементам другої дає змогу дитині робити висновок про рівність або нерівність множин, і на основі такого порівняння ди​тина висловлює свою думку: зайчиків більше, ніж ляльок, а чашок і ложок — порівну.
Перші експериментальні дослідження з проблеми сприйняття множини дітьми раннього й дошкільного віку були проведені на по​чатку 50-х рр. [31; 34].
Головним завданням цих досліджень було вивчити особливос​ті сприйняття та відтворення множин дітьми раннього дошкільно​го віку. На підставі цього з'явилася можливість розробити методику формування в дітей уявлень і понять про множину [20; 34].
Сприйняття й відтворення множин дітьми раннього віку, на від​міну від сприйняття їх старшими дітьми, має ряд особливостей. Так, якщо дитині віком 1,5-2рр. запропонувати розмістити дрібні предме​ти на столі чи листі паперу, то вона розкладає їх по кривій лінії чи го​ризонтально. Причому, як правило, вона починає діяти однією рукою (байдуже, правою чи лівою) і завжди спочатку кладе перший предмет ісред собою, в центрі, а потім правою рукою розкладає предмети справа, а лівою - зліва. В результаті таких вправ з'являються вже дві точки відліку в рухах рук і очей: від межі множини до центру. Через певний проміжок часу відпадає вже потреба фіксувати їх обидві. Дія починається від однієї точки, частіше від правої. При цьому дитина діє правою рукою, розкладаючи предмети справа наліво.
Уявлення про множину в дітей раннього віку дуже неточне, як правило, множина не має чітких меж і в ній не виділяються окре​мі елементи. Так, якщо дитині віком до двох років запропонувати на картку з намальованими на ній у ряд ґудзиками накласти ґудзики, точно на їхні зображення, то як правило, вона сприймає тільки пер​шу частину завдання - накласти ґудзики на картку. Друга ж частина завдання - встановити відповідність між множиною ґудзиків і зо​браженнями їх - не сприймається. Всі діти розміщають ґудзики не лише на зображення, а й між ними і навіть виходять за межі самої картки. Діти не бачать меж множини і сприймають конкретну сукуп​ність як невизначену множину. Звідси можна зробити висновок про необхідність формування в маленьких дітей уявлення про множину як структурно-замкнену єдність і навчити бачити та чітко сприймати кожен елемент множини. Проте, процес формування таких уявлень передбачає ряд етапів. Насамперед, необхідно сформувати у дитини уявлення про скінченність (межі) множини. На цьому етапі увага ди​тини зосереджується в «межах» множини. Часто можна спостерігати, як дитина, зафіксувавши крайні елементи множини, не звертає уваги на проміжні. Так, діти віком від 1-го року 11-ти міс. до 2-х років 3-х міс. позначають межі множини, накладаючи ґудзики лише на крайні малюнки: на перший ґудзик - лівою: на п'ятий - правою рукою, а середина залишається не заповненою [34].
Звичайно, в результаті дій з предметами та іграшками діти до трьох років уже сприймають множину в її межах, однак чіткого сприйняття всіх елементів множні ще немає, бо вони ще не вміють розкласти мно​жину на окремі елементи. Так, сприймаючи множину, маленька дитина не помічає, якщо з п'яти іграшок забрати одну чи дві з кінця множини. Вона помічає зміну кількості ігрових об'єктів лише тоді, коли зникає більша частина їх (більше, ніж половина). На цю особливість сприй​няття множини діти раннього віку не звертали увагу [31; 34]. При цьому зазначалося, що чим більшу кількість елементів містила множина, тим менше дітей помічали відсутність одного предмета.
Більшість дітей цього віку помічають відсутність середнього предмета в сукупності, тобто, якщо порушується структура множини, то утворився незаповнений простір. Це означає, що сприйняття дітьми множини як структурно-просторової єдності своєрідне й характери​зується тим, що дитина раніше звертала увагу на структуру та просто​рові відношення між елементами, а пізніше, під впливом цілеспря​мованого навчання, виділяє кількість. Кількісна сторона сукупності не є ще особливою ознакою, важливою для дітей віком двох років і лише у трирічних дітей в процесі організованих дій із сукупностями предметів у дітей з'являється інтерес та уміння виділяти ознаку кіль​кості [20].
Чим менші за віком діти, тим більший вплив на визначення кіль​кості має просторова ознака. По-перше, при порівнюванні двох од​накових множин часто множину, елементи якої займають більшу площу, діти оцінюють як множину з більшою кількістю елементів. І навпаки - множину, елементи якої займають меншу площу (предме​ти розташовані щільно), оцінюють як множину з меншою кількістю елементів (рис.4). По-друге, на правильність відтворення множини з меншою кількістю впливає форма розміщення елементів множини в просторі. Діти більш впевнено й правильно відтворюють множину, елементи якої розміщені в ряд, ніж множину, елементи якої розміще​ні по колу, контуру квадрата тощо. Це пояснюється тим, що малень​кій дитині ще важко робити просторово-кількісний аналіз множини. Отже, на початкових етапах порівнювання множин і встановлення взаємно однозначної відповідності між їхніми елементами, слід роз​міщати сукупності лінійно (в ряд).
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Рис. 4
Для сприйняття множин і порівняння їх за кількістю велике зна​чення має величина самих предметів. Так, п'ять маленьких машин оцінюються дітьми як множина з меншою кількістю елементів порівняно з трьома великими машинам (рис.5). Звідси випливає ви​сновок про необхідність навчання дітей порівнювати множини не на основі зорового сприйняття, а на основі практичного встановлення відповідності між їхніми елементами.
            Порівняння множин, встановлення рівнопотужності чи нерівно-потужності здійснюється двома способами: накладанням і прикла​данням. При цьому навіть трирічні діти встановлюють кількісну від​повідність тільки накладанням.
Виходячи з особливостей сприйняття й відтворення множин ді​тьми раннього віку, можна зробити висновок про те, що необхідно перш, ніж навчати їх лічбі за допомогою слів-числівників, слід про​понувати дітям практичні операції з множинами: порівнювати контр​астні множини (один і багато), складати множини з окремих елемен​тів і поділяти множини на окремі елементи, встановлювати рівності (нерівності) двох множин. Особливу увагу в роботі слід звернути на формування уявлень про множину як структруно-замкнену єдність.
У діях трирічних дітей з'являється новий характер сприйняття су​купності. Діти дедалі частіше виділяють окремі предмети всередині сукупності рухом руки (переводячи при цьому погляд, стежачи за ру​хом руки), вимовляють різні слова, іноді слова-числівники (ось-ось; ще-ще тощо).
У дітей віком 2-х років питання «скільки» й пропозиція «полічи​ти» привертають увагу дитини до кількісної характеристики навко​лишньої світу і сприяють первинному осмисленню слів-числівників у їхньому поки ще невизначено-кількісному значенні, відповідно до сприйняття множини [20].
У віці трьох-шести років діти опановують лічбу. У цей період їх основна математична діяльність — лічба. На початку формування лі​чильної діяльності діти (віком чотирьох років) вчаться порівнювати множини поелементно, способом накладання та прикладання, тобто вони опановують, так званий, «дочисловий етап» лічби (34). Пізніше (п'яти-семерічний вік дітей) навчання лічбі відбувається так само, тільки на основі практичних і логічних операцій з множинами.
У програмі розвитку й виховання дітей у дошкільному закладі «Дитинство» у розділі навчання математиці сформульовано завдання з накопичення в дітей елементів математичних знань і вмінь.

3.Ознайомлення дошкільників з множиною виступає головним за​вданням їхнього математичного розвитку. Робота з дітьми в основно​му спрямована на формування:
· уявлень про межі множини та її елементи:

· про рівність і нерівність груп за кількістю елементів;
· умінь і навичок у по елементному порівнянні контрастних і су​міжних множин;

· на оволодіння прийомами накладання, прикладання, перерахо​вування елементів множини;
· усвідомлення понять «множина», «підмножина», «частина мно​жини» .
Знання про множину - це: розуміння того, що кілька предме​тів, які знаходяться поруч, називається словом «багато», а один предмет - словом «один»; розуміння запитання «скільки?», розумін​ня слів: «скільки», «порівну», «по одному», «менше»; вміння склада​ти групу предметів по одному(один, ще один, ще один - це багато), розділяти групу предметів по одному; визначати, чи рівні групи за кількістю елементів (кубиків і м'ячів порівну, кубиків більше, ніж м'ячів і навпаки); вміти послідовно накладати один предмет на дру​гий або прикладати один предмет до другого і саме так порівнювати одну групу з другою, знати, як утворюється рівність з нерівності вна​слідок додавання чи віднімання одного предмета (одиниці).
Одним із завдань ознайомлення з поняттям «множини» є розвиток мови дитини.
У процесі різних вправ з множиною словник дітей збагачується термінами: 

•
багато, мало, один, по одному, жодного;
· менше на один;

· скільки, стільки, порівну;

· порівняння, накладання, прикладання;
· порівняти, збільшити, зменшити, накласти, прикласти та ін.
Таким чином, у дошкільників формується зв'язна мова, засво​юються граматичні особливості її: розуміння єдиного та множини (одне яблуко - багато яблук); узгодження числівника й іменника за родом, числом і відмінком (одне яблуко, один м'яч, одна лялька; ба​гато яблук, м'ячів, ляльок тощо).
Поступово у дітей розвивається логіка мислення: якщо додати ще один, то стане більше, буде порівну та ін.
У процесі формування уявлень про множину беруть участь різні аналізатори. Чим більше аналізаторів працює, тим краще йде засво​єння матеріалу. Самий головний аналізатор - руховий (фізіологи називають його «дробовим», тому що дозволяє розбити множину на елементи). Насамперед, це рух руки, найчастіше правої, та робота м'язів ока. Коли дитина робить ці рухи, то відбувається результатив​на дія.
Найважливіше значення має зоровий аналізатор. У дітей цей ана​лізатор є контролюючим.
Якщо дії рухового аналізатора скорочується, то дії зорового аналі​затора з віком збільшують свої функції.
Дитина здатна так само сприймати множину й на основі слухового аналізатора. Вона може створити множину на слух, але в таких ви​падках важлива чіткість відтворення й створення відповідних інтер​валів між окремими звуковими сприйняттями.
Вихователю слід пам'ятати, що діти на слух сприймають множину, яка менша за кількістю елементів, ніж та, що сприймається ними за допомогою зорового аналізатора. Дітям чотирьох-п'яти років вво​диться слуховий аналізатор, причому, він повинен йти одночасно із зоровим (скільки разів я плесну в долоні?). Вихователь пропонує по​слухати, але оскільки дії виконуються перед дітьми, то вони можуть порахувати звуки, що чують, а також і рухи, що бачать.
Дітям п'яти-шести років можна давати множину, яка сприймається за допомогою дотику (використовувати картки з нашитими ґудзика​ми, з отворами). Починаючи з п'ятирічного віку дітей, використову​ють кинестетичний аналізатор (скільки разів я плесну в долоні, стільки разів ти присядеш). Сприйняття множини за допомогою різних аналізаторів допомагає дітям виділяти кількість як істотну ознаку її.
Таким чином, у формуванні уявлень про множину використову​ються різні аналізатори (руховий, зоровий, слуховий, дотикальний), але при цьому, як показують дослідження й педагогічна практика, потрібен комплекс відчуттів, важлива робота всіх аналізаторів.

4.Основними методами й прийомами формування уявлень про мно​жину є дидактичні ігри та вправи з конкретними множинами (пред​метами, іграшкам геометричними фігурами). З цією метою широко використовуються різні малюнки й картки.
Так, на початку навчального року в групі чотирирічних дітей необ​хідно уточнити, як виділяються окремі предмети з однорідної сукуп​ності. Наприклад, на підносі багато кольорових олівців. Вихователь пропонує двом дітям узяти по одному олівцю. «Скільки ти взяв?» - запитує вихователь. «Один». - «А скільки ти взяла?» - «Один». - «І ти, Оля, візьми один» і т.д. Розібравши всі олівці, їх кладуть на під​нос.Таким чином, діти розділили множину на окремі елементи і по​тім відтворили цю множину.
З метою підвищення пізнавальної активності дошкільників у про​цесі навчання рекомендується давати завдання типу: знайти один або багато предметів навколо себе. При цьому слід розміщати сукуп​ності на одній площині, щоб діти могли легко об'єднати їх в одну гру​пу, тому що молодші дошкільники ще не можуть робити одночасно просторово-кількісний аналіз і синтез. Тому вихователь заздалегідь групує предмети й розміщає їх у різних місцях кімнати: на столах, полицях, підвіконні. Спочатку він допомагає дітям знайти множину: «Погляньте на полицю і скажіть, яких іграшок багато? а яка одна? Вихователь, дає завдання: «Принеси одного зайчика», «Принеси ба​гато півників». При цьому слід вчити дітей сказати про виконані дії: «Я приніс одного зайчика «Я приніс багато півників». Далі ці іграшки прибирають і дітям пропонують аналогічні завдання з іншими іграш​ками(завдання можна повторювати 7-8 разів).
Методичні рекомендації: студенти мають ознайомитись та вивчити теоретичний матеріал відповідно до теми. Підготуйтесь до самостійної роботи. Представте фрагмент заняття відповідно загальної структури заняття (вступна, основна, заключна частини),  вікових особливостей дітей дошкільного віку. Підготуйте наочний матеріал до фрагменту заняття. Заняття проходить у вигляді вернісажу педагогічних ідей. Студенти-практики об’єднуються в групи, кожна з яких має свою схему перегляду або схему аналізу (Схеми аналізу заняття додаються).

АНАЛІЗ ЗАНЯТТЯ У ДНЗ

І.  Загальні відомості про заняття
Дата проведення, ДНЗ, група, прізвище, ім'я та по батькові вихователя, предмет, кількість дітей за списком, кількість присутніх, порядковий номер заняття за планом, де проводиться (у групі; актовій, спортивній залі; логопедичному кабінеті тощо).

Обстановка в групі: чистота, освітленість, провітреність, готовність дітей до заняття. Організація уваги і готовності дітей до роботи. Тривалість організаційного етапу. Тема і мета заняття.

II. Тип і структура заняття
Доцільність вибору типу і структури стосовно теми і дидактичної мети заняття. Послідовність окремих етапів заняття. Усвідомлення дітьми виконаних завдань. Ліквідація виявлених недоліків. Оцінювання знань, умінь і навичок дітей. Розподіл часу на занятті. Підбиття підсумків і завершення заняття. Своєчасність застосування ігрових моментів, фізпауз.

III.  Зміст заняття
Тема заняття та його відповідність змісту навчальної програми. Актуалізація і корекція опорних понять. Зв'язок із попереднім матеріалом, життям і досвідом дітей. Ефективність використання наочності і ТЗН; проблемність навчання; організація активного мислення. Ефективність методів і прийомів закріплення знань, організація колективних та індивідуальних форм роботи, у тому числі з дітьми із високим і низьким рівнем навчальної мотивації. Актуалізація почуттів і опорних знань.

Ефективність сприйняття й усвідомленості, рівень засвоєння нового матеріалу дітьми.

IV.  Принципи, методи і прийоми навчання на занятті
Які принципи, методи і прийоми застосовував вихователь на занятті? (Можна принципи в таблиці: загальнодидактичні, загальнометодичні, частковометодичні, спеціальні)

Чи відповідали вони змісту навчального матеріалу, меті і завданням заняття та віковим особливостям дітей?

Як дотримувався вихователь головних вимог до заняття (виховних, дидактичних, психологічних, санітарно-гігієнічних)? Як здійснювались на занятті дидактичні принципи?

Взаємозв'язок репродуктивної і творчої активності й пізнавальної самостійності дітей на занятті. Як розвивалися на уроці спостережливість і логічне мислення дітей? Чи використовувалися прийоми порівняння, протиставлення, узагальнення й систематизації? Як формувалися в дітей уміння вчитися, використовувати наукову інформацію? Прийоми забезпечення зворотного зв'язку для керування процесом засвоєння. Формування в дітей пізнавального інтересу, оцінно-контрольних суджень, навичок самоконтролю.

Оцінювання знань дітей. Чи було здійснено індивідуалізацію та диференціацію навчальних завдань? 

V. Поведінка дітей на занятті
Якою мірою діти залучені до активної розумово-пізнавальної праці? Спрямованість і сконцентрованість їхньої уваги. Дисципліна дітей на різних етапах заняття й методи та прийоми реагування вихователя на випадки порушення її. Ставлення дітей до вихователя. Прояви організаційної й пізнавальної самостійності дітей.

VI.  Поведінка вихователя на занятті
Уміння володіти увагою дітей, організовувати їхню роботу, підвищувати активність, інтерес, увагу, тримати дисципліну, враховувати індивідуальні особливості кожного вихованця.

Стиль і тон у роботі (жвавий, рішучий, повільний, байдужий). Педагогічний такт. Спостережливість, вдумливість, витримка, винахідливість, емоційність.
Зовнішній вигляд. Культура мовлення, поза, міміка, жестикуляція, охайність. Чи користується авторитетом у дітей?

VII. Висновки і пропозиції
Досягнення мети. Виконання плану заняття. Обсяг і якість знань дітей. Виховне, освітнє і розвивальне значення заняття. Що цінного із цього заняття можна взяти для себе або рекомендувати для впровадження в практику інших колег? Поради вихователеві, як закріпити й удосконалити позитивні моменти заняття чи подолати недоліки.

ОРІЄНТОВНА СХЕМА САМОАНАЛІЗУ заняття 

1. Чи відповідає моє заняття програмі? 

2. Чи правильно мною були визначені і розв'язані на занятті на​вчальні, виховні і 

розвиваючі завдання? 

3. Чи оптимально було визначено зміст заняття, чи відповідає він завданням? 

4. Що було основним, найсуттєвішим на занятті? 

Чи зуміла я акцен​тувати увагу дітей на його вивченні? 

5. Чи вдало визначена структура заняття? Чи була організована на занятті робота із 

формування основних умінь, навичок, інтересів дітей? 

Як здійснювались внутріпредметний і міжпредметний зв'язки? 

6. Які принципи, методи і засоби навчання були використані на занятті? 

Чи були вдалими вибір і поєднання? 

7. Які форми навчання (фронтальні, групові, індивідуальні) домінували на занятті? 

Чи були вдалими їх вибір і поєднання? 

8. Чи об'єктивно і коректно оцінені мною знання дітей? 

9. Чи правильно здійснювався на занятті інструктаж, визначалися об​сяг і складність 

завдань? 

Чи було воно диференційованим? 

10. Що було зайвим у моїй діяльності і в діях дітей? 

МЕТОДИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ ВИХОВАТЕЛЮ ЩОДО

САМОАНАЛІЗУ ЗАНЯТТЯ
Заняття можна вважати ефективним, якщо на ньому забезпечується оптимальний зв'язок усього комплексу навчально-виховних цілей, якщо увага і мислення дітей концентруються на основних, провідних ідеях і поняттях теми, що вивчається, пробуджуються і розвивають​ся навчальні процеси, формуються потреби дітей у знаннях. 

Усі ці вимоги до сучасного заняття мотивовані науковою сучас​ною педагогікою. Але всі вони не можуть бути здійснені без творчого ставлення вихователя до організації навчання, без його майстерності. Майстерність педагога багато в чому залежить від уміння аналізувати свої та чужі помилки. 

Аналізувати заняття потрібно під кутом зору певної педагогічної концепції. 

З точки зору оптимізації навчально-виховного процесу можна 

здійснювати самоаналіз за такою схемою: 

1. Які види змісту освіти передбачені навчальним планом заняття? 

2. Чи відповідали принципи, методи і прийоми навчання видам змісту і на​вчальному матеріалу? 

3. Рівні знань дітей перед заняттям (чи реалізовано наступність, неперевантажені діти). 

4. Якого рівня знань досягнуто в результаті заняття (чи відповідає програмовому змісту)? 

5. Ступінь усвідомлення знань дітьми. 

6. Доцільність використання наочності і технічних засобів навчання. 

7. Чи був на занятті необхідний емоційний клімат. 

8. Чи була на занятті внутрішня логічна єдність. 

9. Як реалізована виховна мета заняття. 

Рівні засвоєння знань: 

1. Рівень усвідомленого сприймання і запам' ятовування. Він про​являється у відтворенні засвоєного. 

2. Рівень застосування знань і вмінь за засвоєним зразком, тобто у знайомій ситуації. 3. Рівень застосування знань і вмінь у новій ситуації. Тобто їх творче застосування. 

Необхідно прагнути того, щоб діти досягли засвоєння основних знань і вмінь на третьому, тобто творчому рівні. 

Вихователям слід пам'ятати, що методи навчання не можуть бути поганими чи хорошими, сучасними чи застарілими, вони можуть лише відповідати тим цілям, для досягнення яких вони застосовувалися. 

ПСИХОЛОГІЧНИЙ АНАЛІЗ ЗАНЯТТЯ

 1. Загальна психологічна спрямованість заняття: 

- мотивація діяльності педагога й дітей на занятті (за обов'язком, за інтересом, за 

традицією спільної діяльності); 

- інтерес вихователя й дітей (до змісту, методів і форм). 

2. Реалізація ідей розвиваючого навчання: 

- як здійснювалась робота щодо формування активності, само​стійності й творчості; 

- які засоби використовував педагог для постійного переходу від навчання до 

самонавчання. 

3. Організація пізнавальної діяльності на занятті: 

- чи були установки на сприймання, запам'ятовування і розду​ми (що сприйняти, що 

завчити, що обговорити); 

- як вихователь домагався цілісного й свідомого, осмисленого сприйняття навчального матеріалу (поставив мету, спрямував усві​домленість в одне русло, застосував цілісний підхід, наочність, об​разність тощо); 

- як організував увагу (як спрямовував, як переключав, що робив під час відволікання, як домагався стійкості); 

- як розвивав пам'ять дітей (які види діяльності організовував, як націлював на запам'ятовування, збереження і відтворення, як добирав інформацію для запам'ятовування, скільки і як повторю​вав, як перевіряв); 

- як розвивав мислення дітей, використовуючи порівняння, зіставлення, аналіз, синтез, класифікацію, систематизацію, генера​лізацію; 

- як працював із поняттями, аргументами; 

- як розвивав творчу уяву. 

4. Формування вмінь і навичок дітей: 

- як формував загально навчальні вміння й навички; 

- як вироблялися спеціальні вміння й навички; 

- які практикував види вправ і як вони сприяли тренуванню умінь і навичок; 

- яку роль відіграють вказівки, інструкції, алгоритми, зразки під час формування 

вмінь і навичок; 

- чи раціонально використав час для формування вмінь і навичок 

5. Розвиток емоційно-вольової сфери дітей: 

- які емоції дітей переважають на занятті; 

- які засоби корекції емоцій використав вихователь на занятті; 

- чи враховує педагог на занятті індивідуальні особливості й стан дитини; 

- що робить для активізації вольової сфери у дітей; 

- чи помічає дітей з агресивним і депресивним станом. 

5. Психологічна саморегуляція вихователя на занятті: 

- яке творче самопочуття вихователя на занятті; 

- який контакт з дітьми; 

- як реагує вихователь на аналіз заняття. 

СОЦІОЛОГІЧНИЙ АНАЛІЗ ЗАНЯТТЯ

 1. Які форми співпраці педагог використовує на занятті. 

2. Які стосунки між педагогом і дітьми на занятті (доброзичливі, натягнуті, напружені, врівноважені, штучні, стримані, непевні, аг​ресивні, депресивні тощо); 

3. Як виконують діти доручення або вказівки вихователя (нервово, спокійно, щиро, насильно, байдуже, ввічливо-коректно); 

4. Як спілкуються діти між собою на занятті. Чи допомагають один одному. 

Чи захищають один одного. 

5. Хто з дітей займається випереджувальним навчанням. Що ви​вчив наперед. Яку мету під час цього прагне досягти. 

6. Що особливо сподобалось дітям на занятті. 

7. Чи дістали діти задоволення від заняття. А від чого вони із задо​воленням відмовилися б. 

8. Який педагогічний такт вихователя. Чи завжди педагог на занятті ввічливий, тактовний, доброзичливий. Якщо не завжди, то чому. 

9. Як інакше хотіли б діти побудувати стосунки з вихователем. 

10. Які скарги має вихователь на дітей. Що хотів би змінити у сто​сунках із дітьми. 

АНАЛІЗ ЗАНЯТТЯ З ПОЗИЦІЙ РОЗВИВАЛЬНОГО НАВЧАННЯ

 Розвивальна мета. Методи і прийоми. Проблемні, дослідницькі, творчі, діалогічні, колективні, ігрові. Формування знань, умінь, навичок. Поняття, змістове узагальнення, робота зони найближчого роз​витку, від абстрактного до конкретного, укрупнення дидактичних одиниць, підвищений темп, орієнтовна основа дій. Формування способів розумових дій. Доцільна навчальна діяльність, узагальнення, класифікація, су​дження, висновки, аналіз, синтез, формування самоорганізаційних ме​ханізмів особистості, творчість, пізнавальна мотивація, вольова моти​вація, самонавчання, самоствердження (Я-концепція), саморегуляція. Принцип обліку індивідуальних особливостей. Індивідуальний підхід. Рівнева диференціація. Інші якості особистості. 

АНАЛІЗ ВИХОВНИХ АСПЕКТІВ ЗАНЯТТЯ 

Світоглядний напрямок 

Особистість вихователя (приклад), оптимізм, стосунки з людьми, ставлення до речей, до довкілля. 

Навчальна праця на занятті. 

Робоче місце, планування, активність, самостійність, повага до істини, старанність. 

Виховання дисципліни. 

Виховання дітей, дотримання порядку, відповідальність, уміння слухати, вимоги на занятті, тактовність, аргументованість. Вимоги, які ґрунтуються на: довірі, успіхові, інтересах. 

Особистісний підхід на занятті. 

Педагогічна любов, розуміння дітей, допомога дітей, оцінюван​ня дітей. 

Практичний  модуль № 2 (14 год.)
Практичне заняття № 8-9. Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Завдання й методика навчання.(4 год.)
Запитання та завдання:

· Назвіть особливості навчання дітей лічби за допомогою чисел.

· Зазначте правила при навчання лічбі дітей дошкільного віку.

· Підготуйте та представте дидактичні ігри математичного змісту для дітей середньої групи.

· Представте фрагмент  математичного заняття з ознайомлення або закріплення уявлень і понять про число та лічбу.

· Охарактеризуйте методи та прийоми, які можна використовувати на математичному заняття з дошкільниками.
Практичне завдання:

· Запропонуйте варіанти початку математичного заняття для дошкільників (дидактичні ігри, психогімнастики, загадки).
· Представте фрагмент  математичного заняття з ознайомлення або закріплення уявлень і понять про число та лічбу.
Приклад початку заняття:

Дитяча гра № 1. Дзеркало

Мета гри: ця гра допомагає дитині відчути себе вільно, розкритися, побачити себе збоку. Підходить для невпевнених у собі, пасивних дітей.
У грі можуть брати участь дві дитини або дитина і дорослий. Один гравець дивиться у «дзеркало» (на свого напарника), яке повторює всі його рухи. По черзі гравці міняються ролями.


Дитяча гра № 2. Сонечко і хмарка

Мета гри: зняти психічне напруження у дитини, навчити дитину регулювати свій емоційний стан.

Сонечко сховалося за хмаринку, стало прохолодно - потрібно згорнутися клубочком, щоб зігрітися, і затримати дихання. А ось сонечко вийшло з-за хмаринки, і стало жарко, розморило на сонечку - розслабляємося під час видиху.


Дитяча гра № 3. Хвилинка баловства

Мета гри: усунення агресії в дитини.
За сигналом дитині (дітям) пропонується побавитися - можна робити все, що дитині хочеться. Він може стрибати, бігати, кричати і т.п. Але по сигналу через 1-3 хвилини дитина повинна перестати бавитися. Домовтеся про стоп-дію другого сигналу заздалегідь.
Ця гра може трансформуватися в годину «можна» - година «тиша». Протягом одні.ї годинт дитині можна все: брати речі тата й мами, голосно грати, співати, кричати. Але протягом наступною годинт (за бажанням батьків, коли вони зможуть відпочити) дитина повинна грати тихо: малювати, ліпити тихесенько і т.п. Ця гра навчить дитину саморегуляції, зніме психоемоційне напруження.


Дитяча гра № 4. Зайчики та слоники
Мета гри: дає можливість дитині відчути себе сильним, сміливим, підвищує самооцінку.
Спочатку запропонуйте дитині бути несміливим зайчиком. Запитаєте, що робить зайчик, коли відчуває небезпеку? Тремтить. Покажіть це. Пригинає вушка, намагається бути менше, стати непомітніше, лапки та хвостик трусяться. Нехай дитина повторює. Попросіть показати, що відчуває зайчик, коли чує кроки людини, що робить при цьому. Скажіть, що тікає. Нехай дитина втече в інший бік кімнати. А що роблять зайчики, коли чують вовка? Нехай тікає в іншу кімнату.
А тепер ми буде слониками. Сильними, сміливими. Покажіть, щоб дитина повторила, як безстрашно, вільно ходять слони. Що слони роблять, коли бачать людину. Бояться? Ні. Вони дружать з людиною і спокійно йдуть далі. Покажіть це разом. Що роблять слони, коли бачать тигра. Не бояться. Показуйте з дитиною сміливого слона.
Після обговоріть з дитиною, ким йому сподобалося бути найбільше.

Дитяча гра № 5. Тренуємо емоції
Мета гри: тренування дитячих емоцій, навчання саморегуляції, зняття напруги.
Просимо дитини насупитися, як:
· Осіння хмаринка;

· Злий чоловік;

· Сердитий дядько. 

Просимо посміхнутися, як:
· Буратіно;

· Кіт на сонечку;

· Хитра лисиця;

· Сонечко.
Просимо показати, як злиться (зляться):
· Два барана на містку;

· Дитина, у якої забрали цукерку;

· Людина, яку вдарили

Просимо показати, як злякався:
· Заєць вовка;

· Малюк, який заблукав у лісі;

· Кошеня, на якого гавкає собака.
· 
Просимо показати, як втомився:
· Тато після роботи;

· Мураха, який тягнув велику паличку;

· Людина, яка підняла щось важке.


Просимо показати, як виглядає:
·  

· Турист, який підняв важкий рюкзак;

· Дитина, яка багато допомагала мамі;

· Втомлений воїн після перемоги.
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Короткий теоретичний коментар до теми
Рахунок – це діяльність із кінцевими множинами. Рахунок включає у собі структурні компоненти:

· мета (висловити кількість предметів числом), · кошти досягнення (процес рахунки, що з низки дій,що відбивають ступінь освоєння діяльності), · результат (підсумкову кількість): складність представляється для дітей у досягненні результату рахунки, тобто підсумок, узагальнення. Вироблення вміння відповідати питанням «скільки?» словами багато, мало, один два, стільки ж, порівну, більше, ніж… прискорює процес осмислення дітьми знання підсумкового числа при рахунку.

З теорії арифметики відомо, що рахунок – це встановлення взаємно однозначного відповідності елементів між двома порівнювними множинами. Спочатку лічильна діяльність носить суто практичного характеру: діти починають порівнювати безлічі, не знаючи про кількість. Таке порівняння дозволить дуже маленькій дитині судити, наприклад, у тому, що він дали менше цукерок, ніж його братові. Малюк неспроможна сам розповідати, як це дізнався, але контролю над його поведінкою показують, що це порівняння він ставить, зіставляючи один предмет з іншим, хіба що порівнюючи їх попарно. Наочне зіставлення елементів одного безлічі із елементами іншого дозволяє дитині будувати висновки про рівність і нерівності множин, на основі такого порівняння дитина висловлює своє враження. Вже найменші діти, оволодіють прийомами практичного кількісного зіставлення множин, починають добре розрізняти їх.

Багато досліджень показали важливого значення цього етапу на подальше розвитку лічильної діяльності дітей. Тим більше що даному етапу не надавали належного довгий час значення процесі навчання рахунку дітей трьох років.Навчаючи дітей порівнянню множин шляхом зіставлення елементів одного безлічі із елементами іншого, діти до чотирьох років починають чітко розуміти, що всяке безліч складається з окремого і уважно треба стежити за тим, щоб зіставити одні предмети коїться з іншими. Маніпуляції з множинами служать пропедевтикою майбутньої лічильної діяльності дітей, особливо це очевидно, коли всі руху від предметами супроводжуються повторенням однієї й тієї ж слова: «От…от…от» тощо. Слово допомагає виділити елемент з множинності однорідних предметів, рухів. Необхідно вже раннього віку як учити дітей розрізняти «багато» і «один», а й формувати уявлення про безліч якструктурно-целостном єдності, і навіть чітке сприйняття окремих елементів, їхнім виокремленням безліч.

 
Таке маніпулювання з множинами сприймається як перший етап у розвитку лічильної діяльності. · Потім виникає інтерес до порівнянню величин і множин. Це простежується в дітей віком третього роки життя і сприймається як другий етап у розвитку лічильної діяльності.

Потім, вирушаючи від практичних дій зі невизначеним кількістю однорідних предметів, навчаючись кількісному порівнянню множин, але, ще вміючи вважати, не знаючи назв чисел, потоптавшись далі порівняно множин з урахуванням рахунку за допомогою числівників, діти поступово піднімаються до абстрагування числа, до відстороненого ставлення до числі як і справу показнику потужності безлічі. Діти 2-3 років чітко розрізняють рівність і нерівність кількісних груп, і вже підготовлені до засвоєння рахунку за допомогою слів – числівників.· На етапі розвитку лічильної діяльності і при співставленні елементів порівнюваних множин починає включатися послідовне назва слів – числівників. Відбувається поки що ознайомлення дітей із назвою рахунки, навчанні вмінню відповідати питанням «скільки?», називаючи у своїй останнє при рахунку число. Рахунок предметів, попереднє порівняння їх, наприклад, 1 і 2, 3 і 2, 3 і 4, здійснює педагог, а діти, спостерігаючи процес рахунки, відповідають питання: «Скільки ляльок?Мишек? Оскільки ведмедиків і ляльок? (порівну, по три). Чого більше (менше)?Розуміння значимості підсумкового числа при рахунку засвоюється дітьми швидше. Вони диференціюють підсумок рахунки від процесу рахунки, що дуже важливо задля цього етапу. Діти поки що не відразу навчаються вважати предмети було багато. Порівнюючи дві сукупності, які з рівного кількості елементів, чи дві сукупності, одній із яких міститиме однією елемент більше, діти на чотири роки навчаються вважати, користуючись словами-числительними, спочатку у межах п'яти, а потім уже пізніше (5-6 років) засвоюють рахунок в межах десяти.Вправам за рахунком передує аналіз складу предметів, виділення загальних ознак, способу розташування. У процесі навчання рахунку постійно варіюються завдання, оцінюється однакова і нерівна кількість предметів (2 і трьох, 3 і трьох, 3 і 4 тощо.) при ознайомленні з рахунком кожному за числа показується спосіб його одержання. У результаті пояснення разом із показом вихователь знайомить дітей із правилами рахунки: показуючи рукою предмети, починаючи з першого, тобто. розташованого зліва, одночасно слід називати послідовно числа. Після називання числа, відповідного останньому у низці предмета, важливо акцентувати увагу дітей з допомогою кругового руху рукою та з відповіддю «скільки?». Числа називаються чітко, суворо у порядку прямування. Називати предмети варто лише під час підбиття підсумку рахунки («Усі 5 квадратиків»). На цьому етапі необхідно брати до уваги вироблення умінь вважати зліва-направо, брати предмети з одному правої рукою та розкладати слава направо. Ця обставина необхідне подальшого навчання письма, читання, хоча у визначенні кількості особливій ролі не грає.Навчання рахунку супроводжується бесідами з дітьми про призначення, застосуванні рахунки різних напрямах. Поступово дошкільнята переходять допересчитиванию предметів побуту, іграшок. Вихователь повинен прагнути, щоб рахунок використовувався дітьми які повсюдно та число поруч із кількісними і просторовими ознаками предметів допомогло б дітям краще орієнтуватися у навколишньої дійсності.На четвертому етапі розвитку лічильної діяльності діти 5-6 років чітко засвоюють послідовність вназивании числівників, точніше співвідносять числівник з кожним елементом безлічі незалежно від форми його розташування риси елементів. Вони  не лише починають розуміти значення останнього числа, як підсумкового, а й почали усвідомлювати, що кількість показує равночисленность множин незалежно відпространственно-качественних їх особливостей, що його завжди служить показником лише кількості.

У результаті знайомства з освіту кожного з чисел натурального низки не більше 5 звертає уваги на способі отримання нового (більшого) числа шляхом додавання одного предмета. Беруть дві групи предметів (ялинки і гриби), порівнюються (стільки, скільки, порівну, по три, однаково за кількістю). Потім додається один предмет (виріс іще одна гриб), з'ясовується, чого менше (грибів більше, ніж ялинок, ялинок менше, ніж грибів). Що зробити, щоб отримати, скільки стало грибів?Демонстрируется спосіб рахунки межах 4. Після цього обидві сукупності знову порівнюються. Педагог підкреслює, що ялинок залишилося старе кількість (3), а кількість грибів збільшилося, їх побільшало – 4, оскільки додалися ще один гриб.На етапі можна навчати дітей 6-7 років рахунку множин в різним підставою одиниці, коли вважаються не окремі предмети, а групи, які з кількох предметів. Діти засвоюють, що одиницею рахунки то, можливо цілу групу, Не тільки окремий предмет.Шостий етап розвитку діяльності рахунки основному падає вже в 1 клас школи, де, потоптавшись в рахунку множин з різними підставою одиниці, діти засвоюють рахунок десятками. У процесі що розвивається лічильної діяльності в дітей формується низку понять, і навіть розвивається нового вигляду діяльності – вимір. Користуючись спочатку рахунком окремих предметів, потім груп, вимірюючи ту чи іншу довжину різними умовними мірками, та був загальноприйнятими заходами, вимірюючи рідкі й сипучі тіла, вимірюючи температуру води, повітря градусами, вимірюючи тривалість і плинність часу годинами, діти освоюють поняття числа, яке розвивається.
Діяльність в розвитку кількісних уявлень необхідно враховувати роботу різних аналізаторів дитини. Усі відчуття, передані в кору мозку, є основою формування поглядів на невизначеною множинності різних явищ. На різних етапах сприйняття числа й його елементів аналізатори грають різну роль. Кінестатичний аналізатор грає визначаючу роль, як самої лічильної діяльності, і поглядів на безлічі. Рахунок поза рухом неможливий. Наприклад, ми вважаємо, не вдаючись до руху рук, але тоді ми вважаємо очима, переносять свій погляд з однієї предмета іншим. У період раннього дитинства посилюється роль зорового аналізатора, коли увагу дитини притягнуто до кордонів безлічі, як у першу чергу фіксуються вони. Через війну заучування слів-числівників, навіть проголошувані усе своєю чергою, є нічим іншим, як речедвигательним стереотипом, а чи не розумінням значення числа. А ритмічне назва слів лічилок числов-числительних допомагає чіткіше диференціювати окремі елементи безлічі, що мисляться на слух й відтворювані рухається.

Отже, тоді як молодшому дошкільному віці знання численностей множин спиралися на сенсорне сприйняття, то поступове засвоєння ЭМП піднімає рівень розвитку дітей до опосередкованих їх оцінок, який є підвалинами розвитку в дітей нової діяльності – обчислення. Вона оперує числами як абстрактними поняттями, тоді як лічильна діяльність оперує конкретними множинами (предметами, звуками, рухами,об’ємами тощо.), що різними анализаторами.

Методичні рекомендації: студенти мають ознайомитись та вивчити теоретичний матеріал відповідно до теми. Підготуйтесь до самостійної роботи. Представте фрагмент заняття відповідно загальної структури заняття (вступна, основна, заключна частини),  вікових особливостей дітей дошкільного віку. Підготуйте наочний матеріал до фрагменту заняття. Заняття проходить у вигляді вернісажу педагогічних ідей. Студенти-практики об’єднуються в групи, кожна з яких має свою схему перегляду або схему аналізу
Практичне заняття № 10. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Навчання вимірюванню.(2 год.)
Запитання та завдання:

· Дайте визначення поняттю «вимірювання».

· Зазначте операції, якими повинна оволодіти дитина дошкільного віку, у процесі навчання вимірюванню.

Практичне завдання:

· Підготуйте варіанти фізичних хвилинок або рухливих ігор на математичному занятті.

· Представте фрагмент заняття математичного змісту, метою якого є формування уявлень про величину предметів
Приклади фізичних хвилинок та рухливих ігор

Рухливі ігри з ходьбою, бігом, рівновагою
ХИТРА ЛИСИЦЯ
Мета: удосконалювати навички бігу; виховувати спостережли​вість та витримку. Хід гри Діти стоять у колі пліч-о-пліч, заклавши руки за спину. Ви​хователь проходить за колом і непомітно торкається кого-небудь із них. Дитина, якої торкнувся вихователь, стає «хитрою лисицею». Вихователь пропонує кому-небудь із дітей уважно подивитися на своїх товаришів, пошукати очима «хитру лисицю». Якщо дитина відразу не знайде, діти всі разом запитують: «Хитра лисице, де ти?» І пильно стежать за обличчям кожного, чи не викаже себе «хитра лисиця». Після трьох запитань ласиця відповідає: «Я тут!» і вбігає в коло, а діти швидко розбігаються, «Лисиця» їх ловить (торкається рукою). Коли буде спіймано 2–3 дітей, гра завершу​ється.Рекомендації до гри Якщо «лисиця» викаже себе раніше, ніж її запитають, діти обирають іншу «лисицю».  

ЧИЯ ЛАНКА ШВИДШЕ ЗБЕРЕТЬСЯ
Мета: удосконалювати навички ходьби та бігу; виховувати увагу, пам’ять, організованість. Хід гри Діти шикуються у дві колони напроти вихователя. На умовний сигнал (свисток, змах прапорцем) або команду «Кроком руш!» діти ходять колонами одне за одним або в своїй колоні переши​ковуються у пари і ходять парами. На команду «Усі розійшлись!» вони розбігаються майданчиком (залою). На команду вихователя «Стій!» усі зупиняються і заплющують очі. Вихователь (змінюючи місце). Раз, два, три, швидко ши​куйтесь у колони біля мене! Виграє ланка (колона), яка швидше збереться. Гра повторю​ється. Рекомендації до гриПісля кількох повторень гру можна ускладнити, об’єднавши дітей у 3–4 підгрупи. Кожна група шикується в колону по одному перед прапорцем свого кольору. За сигналом вихователя (свисток, удар у бубон) діти почина​ють ходити та бігати майданчиком (залою). Після команди «На місця!» діти повертаються до свого прапорця і стають біля нього в колону. Вихователь називає, яка підгрупа швидше повернулась 233Рухливі ігри і вишикувалась у колону. Після 2–3 повторень вихователь дає ко​манду «Стій!» Діти зупиняються і заплющують очі, а вихователь у цей час змінює місця прапорців. Після команди «На місця!» діти розплющують очі та поспішають стати в колону проти свого прапорця. Виграють ті, хто першим став у колону.  

«Швидко візьми, швидко поклади»
Для участі у грі слід добирати дітей приблизно однакових за силами. На одній стороні майданчика знаходяться 3–4 стільця, на кожному — по 2–3 брязкальця або невеликих кубики. На протилежному боці на відстані 5–6 м знаходяться 3–4 кошики. Діти за сигналом повинні взяти по одному предмету, бігом перенести його та покласти до кошика. Фізично міцним дітям можна додати ще один предмет або дещо (на 1–2 м) збільшити відстань для бігу.  
ВЕСЕЛКА
Мета: удосконалювати навички бігу; виховувати витримку, кмітливість.

Хід гри
За допомогою лічилки обирається «Веселка», який повертаєть​ся обличчям до гравців, піднімає руки в сторони (протягом усієї гри «Веселка» залишається на своєму місці). «Веселка» називає який-небудь колір. Гравці знаходять цей колір у себе в одязі або у кого-небудь із сусідів (можна триматися за одяг інших) і, торкаючись цього кольору, спокійно проходять під «Веселкою» (під його руками). Якщо у гравця відсутній по​трібний колір і немає можливості торкнутися названого кольору, він повинен швидко пробігти під «Веселкою». Якщо «Веселка» квацнув гравця, то він стає новим «Веселкою» і гра продовжу​ється.  

НЕ СПИ, НЕ ПОЗІХАЙ!
Мета: виховувати увагу, кмітливість, швидку реакцію. Матеріал: довгий мотузок, кінці якого зв’язані між собою. Хід гри Обирається ведучий. Гравці утворюють коло, тримаючи мотуз​ку обома руками зверху. Ведучий ходить по колу, вимовляючи слова: «Не спи, не позіхай, руки швидко прибирай!» і намагається торкнутися рук одного з гравців. Завдання гравців: вчасно при​брати руки, відпустивши мотузку. Під час гри мотузка не повинна падати на землю, адже щойно відходить ведучий, гравець, якого він хотів квацнути, одразу ж бере мотузку. Той, кого ведучий торкнувся, міняється з ним ролями.  

ВУСАТИЙ СОМ
Мета: удосконалювати навички бігу; виховувати увагу, швид​ку реакцію на сигнал. Хід гри На землі вихователь креслить лінію — це «берег», з одного боку «суша», з другого — «вода». За допомогою лічилки обира​ють ведучого — це «сом». «Сом» живе у воді на відстані 4–5 м від «берега». Решта гравців стоїть там же, але на відстані 1,5–2 м, повернувшись обличчям до «берега», і вимовляють слова: Під камінням сом не спить, Сом вусами ворушить. Рибки, рибки, не чекайте, Всі на берег випливайте! Після цих слів «рибки» тікають від «сома», а він намагається їх зловити. «Сом» не повинен виходити за лінію «берега». Спій​мані у «воді» «рибки» залишають гру. Гра повторюється.  

ПЛІТ
Мета: удосконалювати навички ходьби та бігу; розвивати вмін​ня узгоджувати свої рухи з рухами інших.Матеріал: музичний супровід — повільна і швидка музика. Хід гри Гравці стоять шеренгами біля чотирьох стін майданчика, узяв​шись за руки. Починає звучати повільна музика, усі шеренги схо​дяться у центрі та кланяються одна одній. Потім звучить швидка музика, і всі діти починають танцювати. Щойно музика замовкає, усі учасники повинні повернутися на місця в свої шеренги. Ше​ренга, яка вишикується першою, виграє.

КВАЧ
Мета: удосконалювати навички швидкого бігу; розвивати швидкість і спритність.

Хід гри
Діти стоять у різних кінцях майданчика. Одну дитину оби​рають «квачем», їй дають до рук кольорову стрічку, і вона стає посередині майданчика. Вихователь Квачик, квачик, раз, два, три, Швидше ти дітей лови! «Квач» намагається когось догнати (квацнути). Той, кого він квацнув, відходить убік. Гра завершується, якщо «квач» зло​вить трьох-чотирьох дітей (за домовленістю). Потім вихователь призначає «квачем» найспритнішу дитину, яку жодного разу не спіймали. Рекомендації до гри Спійманим уважається той, кого «квач» квацнув, він відхо​дить убік. Якщо «квач» протягом 30–40 с не може нікого квац​нути, то необхідно призначити іншу дитину.  

«Квач, бери стрічку!»
У грі можуть брати участь кілька ведучих. Для гри необхідні різнокольорові стрічки з тканини або паперу. Кожний із гравців закладає свою стрічку за комір. У ведучих стрічки відсутні, тому їх завдання — наздогнати гравця, схопити його стрічку й закласти її собі за комір. Якщо це йому вдається, тоді він стає гравцем, а той, хто втратив стрічку,— ведучим.  

МИШОЛОВКА
Мета: удосконалювати навички ходьби та бігу; виховувати ви​триманість, кмітливість, чесність.

Хід гри
Вихователь об’єднує дітей у дві неоднакові підгрупи. Менша утворює коло — «мишоловку», а більша, яка зображає «мишей», розміщується за колом. Діти, які зображують «мишоловку», бе​руться за руки і починають ходити по колу праворуч або ліворуч (за умовою). Діти Як ці миші надоїли, Все погризли, все поїли, Бережіться, мишенята, Доберемось ми до вас! Мишоловку ми поставим, Переловимо всіх вас. На останні слова діти зупиняються і піднімають зчеплені руки. «Миші» в цей час починають швидко перебігати через «мишолов​ку» і вибігати з неї. На слово вихователя «Хлоп!» діти швидко опускають руки, і «мишоловка» закривається. Дітей, які не встигли вибігти з кола, уважають спійманими, і вони стають у коло. Коли «миші» будуть спіймані, гру починають знову. Для «мишоловки» обирають ді​тей, які зображували «мишей». Рекомендації до гри Вихователь стежить за тим, щоб «миші» перебігають тільки через середину кола, за колом їм бігати не дозволяється. Не мож​на також підлазити під закриту «мишоловку» (опущені руки) або розривати коло.  
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Короткий теоретичний коментар до теми
 Вимірювання — одна з важливих операцій, без якої важко обійтися людині в повсякденній діяльності та яка пов'язана з практичною потребою у визначенні довжини, маси, об'єму, часу. До того ж це не суто математична опе​рація. Адже поряд із загальноприйнятими одиницями міри, залежно від ситуації та конкретних умов, часто ви​користовують умовну мірку, хоча результати вимірюван​ня нею менш точні з математичного погляду. В житті і побуті народу сформувалася багата спадщи​на умовних мірок, наприклад довжини: відстань між великим пальцем руки і мізинцем — велика п'ядь; відстань між великим і вказівним пальцями — мала п'ядь; відстань від ліктьового суглоба до кінця середньо​го пальця — лікоть;
Обізнаність із величинами та одиницями вимірю​вання допомагає дітям бути більш компетентними в багатьох життєвих ситуаціях. Дошкільники можуть ви​користовувати умовну мірку для всіх видів вимірюван​ня: сантиметр — для лінійного вимірювання; літр — для вимірювання об'єму; кілограм — для вимірювання маси; хвилину — для вимірювання часу. Щоб вимірювальна діяльність була результативною, дитина має володіти певним комплексом умінь: умінням аналізувати, синтезувати, порівнювати, узагальнювати. Це зумовлює осмисленість процесу; вміння координу​вати й узгоджувати рухи руки та ока; лічильні вміння та кількісні уявлення, які допомагають поєднувати вимірювання та лічбу. Необхідною умовою вимірювальної діяльності є вміння розрізняти величини. Величина ж визначається шляхом порівняння, завдяки якому до​шкільник розуміє і засвоює поняття: "більше", "менше", "порівну", визначаючи довжину, ширину, висоту, масу чи об'єм. Але предмети не завжди можна безпосередньо сприймати. Дітям часто доводиться подумки зіставляти предмети із загальними уявленнями про величину, набу​тими в житті. При цьому величини предметів порівнюються з узагальненим образом, пов'язаним із досвідом практичної діяльності. До того ж величинам притаманна мінливість. Наприклад, вимірювання довжини певного предмета (стола, шафи) змінює лише його розміри, але не змінює загальної суті — стіл так і лишається столом. Інша важлива якість величини — її відносність. Один і той же предмет може бути визначений як малий і як ве​ликий — залежно від того, з предметом якого розміру він порівнюється. Всю вимірювальну діяльність умовно можна розподі​лити на чотири групи: вимірювання ширини, довжини, висоти; вимірювання маси; вимірювання об'єму; орієнтування в часі та його вимірювання.

Досвідом вимірювальної діяльності дошкільнята ово​лодівають поступово. Щоденні життєві ситуації та потре​би змушують їх спочатку визначати величину предметів загалом, а пізніше конкретно — їхню довжину, ширину, висоту, масу, об'єм. Скажімо, мати на кухні готує обід. Малюк спостерігає за її діями й виконує окремі доручен​ня: подає маленьку морквинку, велику цибулину абощо. На прогулянці також є багато можливостей для різних ви​мірювань: виміряти довжину, ширину доріжки; глибину весняного струмка; висоту, на якій підвішені годівнички для птахів, тощо. Спостерігаючи за діяльністю дорослих, діти часто зустрічаються з вимірювальним процесом. Відображаючи різні види праці в сюжетно-рольових іграх, малі відтворюють дії вимірювання, які збагачують зміст їхніх ігор. Потреба у найпростішому вимірюванні виникає у дітей у повсякденні: зробити однакові за до​вжиною чи шириною грядки; стати за зростом одне за од​ним на ранкову гімнастику; визначити, хто стрибнув далі тощо. Чим краще дитина оволодіє умінням вимірювати, тим компетентнішою буде вона в різних життєвих ситуа​ціях і в різних видах діяльності.
У дошкільному дитинстві діти оволодівають лі​нійним вимірюванням, навчаються вимірювати об'єм, масу, час і поряд із загальноприйнятими одиницями міри користуються й умовними мірками. Так, за оди​ницю вимірювання довжини їм можуть правити: смуж​ка паперу, долоня, книжка, олівець, сантиметр. При цьому важливо усвідомити, що мірка має відповідати вимірюваному об'єкту, бути однорідною з ним. Од​норідність того, що вимірюють, із тим, чим вимірю​ють, — необхідна умова здійснення самого процесу вимірювання.
У дитячому садку спочатку вчимо дітей виділяти і називати різні параметри розмірів (довжину, ширину, висоту) на основі порівняння на око різко контрастних за величиною предметів. Потім формуємо вміння порівнювати способом додатку і накладення незначно розрізняються і рівні за величиною предмети з яскраво вираженою однією величиною, потім за кількома параметрами одночасно. Робота по викладанню сериационных рядів і спеціальні вправи для розвитку окоміру закріплюють уявлення про величинах. Знайомство з умовною міркою, рівній одному з порівнюваних предметів за величиною, готує дітей до вимірювальної діяльності.
Діяльність вимірювання досить складна. Вона вимагає певних знань, специфічних умінь, знання загальноприйнятої системи заходів, застосування вимірювальних приладів. Вимірювальна діяльність може формуватися у дошкільників за умови цілеспрямованого керівництва дорослих і великої практичної роботи.

Перш ніж знайомити з загальноприйнятими еталонами (сантиметром, метром, літром, кілограмом та ін), доцільно спочатку навчити дітей користуватися умовними мірками при вимірі:
• протяжність (довжина, ширина, висота) з допомогою смужок, палиць, мотузок, кроків;
• об'єму рідких і сипких речовин (кількість крупи, піску, води і ін) з допомогою склянок, ложок, банок;
• площі (фігури, аркуша паперу та ін) клітинами або квадратами;
• маси предметів (наприклад: яблуко - жолудями). 
Використання умовних мірок робить вимір доступним для дошкільнят, спрощує діяльність, але не змінює її сутності. Сутність вимірювання у всіх випадках одна і та ж (хоча об'єкти та засоби різні). Зазвичай навчання починають з вимірювання довжини, що більше знайоме дітям і стане в нагоді в школі в першу чергу.
Після цієї роботи можна познайомити дошкільнят з еталонами і деякими вимірювальними приладами (лінійкою, вагами).
У процесі формування вимірювальної діяльності дошкільнята здатні зрозуміти, що:
• вимір дає точну кількісну характеристику величиною;
• для вимірювання необхідно вибирати адекватну мірку;
• число мірок залежить від вимірюваної величини (чим більше
величина, тим більше її чисельне значення і навпаки);
• результат вимірювання залежить від обраної мірки (чим більше мірка, тим менше чисельне значення і навпаки);
• для порівняння величин необхідно їх вимірювати однаковими мірками.
Вимір дає можливість порівнювати величини не лише на сенсорній основі, але і на основі розумової діяльності, формує уявлення про величину як математичному понятті.
Маленькі діти можуть розрізняти предмети за масою і відображати своє сприйняття промови («важко», «легко»). Відмінність сприймається за участю м'язових груп, спочатку в процесі дій з предметами різко контрастними по масі, а при спеціальному навчанні і при невеликих відмінностях. 

Методичні рекомендації: студентам необхідно ознайомитись та вивчити теоретичний матеріал відповідно до теми. Підготуйтесь до самостійної роботи. Представте фрагмент заняття відповідно загальної структури заняття (вступна, основна, заключна частини),  вікових особливостей дітей дошкільного віку. Підготуйте наочний матеріал до фрагменту заняття.

Практичне заняття № 11. Використання арифметичних задач та прикладів при формуванні елементарних математичних уявлень дошкільників.(2 год.)

Запитання та завдання:

· Розкрийте особливості методики розв’язання арифметичних задач для дітей дошкільного віку.

· Значення наочного та роздаткового матеріалу при навчанні дошкільників розв’язанню арифметичних задач.

Практичне завдання:

· Представити фрагмент заняття, мета якого навчання розв’язувати арифметичні задачі.
Приклад заняття:

Заняття з логіко-математичним пріоритетом 

Тема: «Осінь»
Підтема: «Один - Багато»

Мета: навчити  складати групи окремих предметів, розрізняти поняття один – багато, закріпити знання про кольори. 

Розвивати логічне мислення, спритність, уважність, самостійність. Виховувати турботливе ставлення до інших.

Обладнання: дидактична іграшка, вирізані з картону листочки різних кольорів, фонограма для музичного супроводу (за вибором вихователя), роздаткові картки, набори різнокольорових фішок, заготівки зайчиків, пензлики, серветки, клейонки, клей, аркуші паперу.

Попередня робота: бесіда про осінь.

Хід заняття:

1.Вступна частина

В.Сьогодні до нас в гості завітав незвичайний гість, він дуже боязливий, тому треба дуже тихенько з ним вітатися. (вихователь показує дітям дидактичну іграшку - зайця) Діти, давайте тихесенько привітаємось.

Д: Добрий день!

В: Цей зайчик прийшов до нас, щоб навчитися з нами  рахувати, грати, і бути найрозумнішим у лісі. Допоможемо?

Д: Так. 

2. Основна частина

2.1. Повідомлення нових знань

В: Щоб йому допомогти, треба виконати певні завдання. Зайчик бачив у лісі жовті гарні листочки, але він не зміг їх порахувати. Під деревом він побачив один великий  жовтий листок, а піднявши голову вверх побачив дерево, на якому було багато маленьких листочків.

В: Скільки листочків було під деревом?

Д: Один.

В: Скільки листочків було на дереві?

Д: Багато.

2.2. Дидактична гра «Скільки листочків?»

Мета: розвивати спритність, вміння рахувати предмети, закріплення назв кольорів.

Обладнання: вирізані з картону листочки різних кольорів, фонограма для музичного супроводу(за вибором вихователя)

В: Діти, заплющте оченята, а наш гість покличе свої чарівні осінні листочки. (діти заплющують очі, вихователь розкладає в хаотичному порядку листочки на підлогу)

В: Діти, подивіться, ось чарівні листочки, давайте з ними пограємо. Коли зазвучить музика, ви починаєте збирати листочки, коли музика перестане лунати – сідаєте на місця. Подивимось хто назбирає багато листочків, а хто лише один.

В: Малюки, скільки листочків зібрав зайчик?

Д: Один.

В: А скільки зібрав Михайлик?

Д: Багато.

В: Скільки забрала Марічка?

Д: Багато.

В: Оленка, а якого кольору твої листочки?

О: Мої листочки жовтого та зеленого кольору.

В: А якого кольору листочок у зайчика?

Д: Червоного. 

В: А ще наш гість приготував цікаве завдання для вас, тож швиденько сідайте столи.

2.3. Робота з роздатковим матеріалом
Мета: розвиток дрібної моторики рук, координації рухів, закріплення знань з назв кольорів, поняття один – багато, навчити візуально порівнювати предмети, порівнювати предмети, працювати разом з іншою дитиною. 

Обладнання: роздаткові картки, набори різнокольорових фішок.

Вихователь роздає дітям картки на яких зображені кола різних кольорів (вихователь може зобразити кола у вигляді тваринок чи предметів, для більшої зацікавленості дітей), які відповідають кольору фішок. Завдання дітей – знайти для кожної фішки своє коло, відповідно до кольору.

В: Діти, погляньте, ці різнокольорові фішки не можуть знайти своєї домівки, і ми їм допоможемо.

В: Ну що вийшло?

Д: Так!

В: А якого кольору фішки лежать у вас на картках?

Д: Жовтого, зеленого, червоного кольору.

В: А яку форму мають ці фішки?

Д: Коло.

В: Молодці!

2.4.Фізична хвилинка
В: Наш гість хоче запросити пограти з ним у лісі, чи згодні ви?

Д: Так!

Гра «Діти в лісі»
Мета: удосконалити навички ходьби, виховувати увагу, розвивати спритність.

Хід гри:

Діти сидять на килимі. На слова вихователя діти розходяться по ігровій кімнаті і виконують відповідні рухи.

Ми сьогодні в ліс підемо, (ходять по кімнаті)

Там грибочки наберемо, (присідають)

В кошик їх складемо, (нахиляються)

Додому підемо! (ходять по кімнаті)

Швидко кошики беріть,

На місця свої біжіть! (біжать на свої місця)

Гра повторюється кілька разів.

2.4. Продуктивна діяльність – аплікація «Зайчик»

В: Діти, засумував наш гість, подивився він, як ми товаришуємо, і захотів собі мати таких друзів. Давайте ми зробимо йому подарунок, створимо зайчиків за допомогою наших чарівних пальчиків.

Діти разом з вихователем виконують аплікацію використовуючи заготівки.

В: Які гарні зайченята в нас вийшли. Скільки їх?

Д: Багато.

В: А скільки гостей до нас завітало?

Д: Один.

3.Заключна частина  
3.1. Заключна бесіда

В: Нашому зайчику дуже сподобалися нові друзі, і він хоче забрати їх до лісу. Скільки зайчиків піде до лісу?

Д: Багато.

В: Зайчик дякує вам за гостинність, та за те що ви його навчали і гралися з ним. Запросимо його ще до нас?

Д: Так!

3.2. Виставка дитячих робіт

Література

1.Белошистая А.В. Я считаю и решаю!: Уникальная методика обучения математике. Кн.1. 3-4 года. – Екатеринбург: У-Фактория, 2007. – 192с.

2.Метлина Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. Сада. – 2-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

3.Щербакова К.Й. Методика формування елементів математики в дошкільників: Навч. Посібник. – К.: Вид-во Європейського університету. – 262с.

Короткий теоретичний коментар до теми
У навчанні розв'язування арифметичних задач умовно можна виділити два взаємопов'язаних етапи: ознайомлення із структурою задачі, способами розв'язування її і навчання прийомів обчислення. При цьому діти значною мірою усвідомлюють зміст арифметичної задачі, вчаться формулювати арифметичну дію, аргументувати вибір дії, оволодівають прийомами додавання і віднімання. Арифметична задача — це найпростіша суто математична форма відображення реальних ситуацій, які водночас близькі й зрозумілі дітям  і з якими вони щодня стикаються. Є всі підстави вважати, що це певною мірою пояснює досить значний інтерес дітей до розв'язання арифметичних задач. Проте, незважаючи на те, що обчислювальна діяльність викликає інтерес у дітей, а самій проблемі відводиться значне місце у програмі навчання в дитячому садку, багато хто із старших дошкільників і навіть молодші школярі (учні перших — третіх класів) відчувають значні труднощі саме у розв'язуванні арифметичних задач. Близько 20 % дітей підготовчої групи відчувають труднощі у виборі арифметичної дії, аргументації її тощо. Ці діти, розв'язуючи арифметичні задачі, у виборі  арифметичної дії орієнтувались в основному на зовнішні, несуттєві псевдоматематичні зв'язки і відношення між числовими даними в умові задачі, а також умовою і запитанням задачі. Це виявлялось насамперед у нерозумінні дітьми узагальненого змісту понять: умова, запитання, дія, а також знаків (+, —, =), у невмінні правильно вибрати потрібний знак, арифметичну дію утому випадку, коли задане в умові конкретне відображення не збігалося з арифметичною дією (прилетіли, доклали, дорожче — додавання; відлетіли, взяли, дешевше — віднімання). 

Більше того, іноді окремі вихователі саме на ці псевдоматематичні «зв'язки» орієнтують дітей. У таких ситуаціях обчислювальна діяльність формується не досить усвідомлено. Очевидно, основна причина низьких знань дітей полягає в тих особливостях, що відрізняють обчислювальну діяльність від лічильної. Під час лічби дитина має справу з конкретними множинами (предметів, звуків, рухів). Вона бачить, чує, відчуває ці множини, має змогу практично діяти з ними (накладати, прикладати, безпосередньо порівнювати). Що ж до обчислювальної діяльності, то вона пов'язана з числами. А числа — це абстрактні поняття. Обчислювальна діяльність грунтується на різних арифметичних діях, які також є узагальненими, абстрагованими операціями з множинами.  

Засвоєння найпростішої арифметичної задачі потребує аналізу її змісту, виділення числових даних, розуміння відношень між ними-і, звичайно, самих дій, які має виконати дитина. Дошкільникам особливо важко зрозуміти запитання задачі, яке відбиває математичну суть дії. Саме запитання задачі спрямовує увагу на відношення між числовими даними. Навчання дошкільників розв'язанню арифметичних задач підводить їх до розуміння змісту арифметичних дій (докладали — додавали, відбирали — віднімали). А це також можливо на певному рівні розвитку аналітико-синтетичної діяльності дитини. Для того щоб діти засвоїли елементарні прийоми обчислювальної діяльності, необхідна попередня робота, спрямована на оволодіння знаннями про відношення між суміжними числами натурального ряду, про склад чисел першого десятка, лічбу групами тощо. Особливого значення у формуванні обчислювальної діяльності набувають чітка системність і поетапність у роботі. 

Навчання обчислювальної діяльності слід починати з ознайомлення із структурою арифметичної задачі на основі задач-драматизацій. На одному із занять вихователь пропонує виконати такі дії: поставити на стіл дві автомашини, а ляльок — на одну більше. Дитина виконує завдання, тобто ставить на стіл дві машини і три ляльки. На запитання педагога, чому поставлено три ляльки, дитина  відповідає правильно: треба було поставити ляльок на одну більше, ніж машин, а число, яке більше двох на одиницю, дорівнює трьом. Після цього вихователь говорить, що про дії Сашка можна скласти оповідання або задачу: «Сашко поставив на стіл дві машини, а ляльок—на одну більше. Скільки ляльок поставив Сашко?» Звертається увага дітей на структуру задачі: в задачі є дві частини — умова і запитання. Діти повторюють окремо умову і запитання, самі складають задачі на основі практичних дій. У задачах-драматизаціях  наочніше розкривається їхній зміст, діти розуміють, що в задачі завжди відбивається конкретне життя людей. 

Після кількох вправ вихователь дає означення арифметичної задачі — це маленьке оповідання, в якому є числа, їх не менш, ніж два, у кінці такого оповідання ставиться запитання, яке потребує визначити кількість. Запитання починається словами «скільки?» або «на скільки?» Отже, в структурі арифметичної задачі дитина за допомогою вихователя поки що виділяє тільки дві частини: умову і запитання. Ознайомившись із структурою арифметичної задачі, діти розв'язують її. З цього моменту на практиці часто починається повністю довільне складання задач і розв'язування їх без урахування  особливостей, без виділення типів, ускладнення їх. Проте принципово важливо ознайомити дитину з різними типами задач, подати допомогу у виявленні специфіки, особливостей кожного типу. Саме це озброює дитину узагальненими способами розумової діяльності, на що надалі можна спиратися при навчанні математики у школі. 

У системі дальшої роботи можна виділити кілька етапів залежно від типів арифметичних задач. Слід зазначити, що термін «типи задач» у роботі з дітьми не використовується, а вживаються такі слова і  вирази: «такі самі», «подібні», «нові», «зовсім інші», «порівняйте задачі, які ми розв'язували на минулих заняттях, з цими задачами». Перший етап у роботі полягає у складанні і розв'язуванні задач на відношення «більше (менше) на одиницю». З цим типом задач дітей ознайомлюють насамперед тому, що він є найпростішим і найзрозумілішим для них. Арифметичні дії немовби підказує сама  умова задачі. Відношення «більше на одиницю» потребує від дитини збільшення, прилічування, додавання. Вираз «більше (менше) на одиницю» діти засвоюють при порівнянні суміжних чисел. При цьому акцентувати увагу на окремих словах «більше», «менше» і орієнтувати увагу на вибір арифметичної дії тільки залежно від цих вказівок не рекомендується. Пізніше при розв'язуванні «непрямих» задач виникне потреба переучувати дітей, а це набагато складніше. 

На перших заняттях дітям пропонують задачі-драматизації і задачі-ілюстрації першого типу. При складанні таких задач треба йти від малих чисел до великих. Спочатку одним з числових даних є  одиниця. На цих заняттях основну увагу приділяють ознайомленню дітей із структурою арифметичної задачі, умінню дітей виділяти числові дані, встановлювати зв'язки між ними, називати й виконувати арифметичні дії додавання й віднімання. Оскільки розв'язання в цей 

період спирається в основному на сприйняття конкретних множин (предмети, іграшки, картинки), то діти більше використовують лічбу (лічать елементи множини), ніж обчислення. Цей етап у діяльності  дитини закономірний. Проте завдання полягає в тому, щоб навчити дітей прийомам обчислювальної діяльності, спираючись на знання дітьми відношень між суміжними числами натурального ряду, а пізніш — кількісного складу числа першого десятка. Уже на другому-третьому занятті поряд із задачами-драматизаціями і задачами-ілюстраціями можна пропонувати дітям розв'язувати усні (текстові) задачі. Цей етап роботи з навчання обчислювальної діяльності передбачає ознайомлення дітей з арифметичними знаками {+, —, =). Особливо корисне вправляння дітей у самостійному складанні ними аналогічних задач. При цьому вихователь має пам'ятати, що основне полягає у знаходженні не так відповіді (називанні числа), як шляху до неї. Так, діти розв'язують задачу: «На ділянці дитячого садка за перший день посадили чотири дерева, а за другий — на одне дерево більше. Скільки дерев посадили на другий день?» Педагог має навчити дитину мислити під час розв'язування задачі. Тому він запитує дітей: «Про що йдеться в задачі?» «Про те, що дерева посадили на ділянці дитячого садка». «Скільки дерев посадили за перший день?» «Чотири». «А чи знаємо ми, скільки дерев посадили за другий день?» «Ні. Про це треба дізнатися». «Що в задачі відомо про дерева, які посадили за другий день?» «У задачі сказано, що за другий день посадили на одне дерево більше».  «Як можна дізнатися, скільки дерев посадили за другий день?» Далі вихователь підводить дітей до такого узагальнення: щоб дізнатися скільки дерев посадили за другий день, треба до чотирьох додати один, тому що в задачі сказано, що за другий день посадили на одне дерево більше. Якщо з перших кроків навчання діти засвоюють необхідність, значущість аналізу простої задачі, то пізніше це допоможе їм у розв'язуванні складніших арифметичних задач. Активність розумової діяльності дитини багато в чому залежить від уміння вихователя ставити запитання, спонукати дитину мислити. Так, вихователь запитує у дітей: «Про що треба дізнатися в задачі? Як можна відповісти на  запитання? Чому ти вважаєш, що треба додавати? Як ти додаси до чотирьох одиницю?» Спочатку діти додавання чисел замінюють об'єднанням множин. Поступово вихователь пояснює, що при додаванні чисел ми не перелічуємо першу множину, а відразу до неї прилічуємо одиницю. При цьому вихователь ознайомлює дітей з прийомом додавання й віднімання одиниці: додати «одиницю» — це означає назвати наступне число, а відняти «одиницю» — назвати попереднє. У цей період вихователь формує у дітей уявлення про дії додавання й віднімання. . 

Для розвитку в дітей аналітико-синтетичного мислення вихователь пропонує дітям поставити до умови задачі запитання, сприймати й оцінювати «неповні» задачі (з одним числом або зовсім  без них).  Обчислювальна діяльність у дошкільному віці передбачає опанування дітьми арифметичних дій додавання й віднімання, які належать до оперативної системи математики і підпорядковані особливим закономірностям оперативних дій. Додавання й віднімання тісно пов'язані з лічбою, розумінням складу числа з одиниць і двох менших чисел, поділом цілого на частини . Арифметичні дії додавання й віднімання є засобом виконання практичних операцій об'єднання і роз'єднання сукупностей і дій опосередкованого рівняння. Арифметична задача є основною формою 

виразу такого роду діяльності. Щоб діти краще запам'ятовували числові дані, використовуються картки з цифрами, а згодом і зі знаками. Спочатку числові дані в задачі обмежені першими п'ятьма  числами натурального ряду. Тому діти, як правило, легко знаходять відповідь. Основна мета цих занять — навчити аналізувати задачі. Діти вчаться виділяти структурні компоненти задачі, числові дії, аргументувати арифметичні дії. Особливу увагу в цей період слід приділяти навчанню дітей складати і розв'язувати задачі за ілюстраціями і числовими прикладами. Складання й розв'язування арифметичних задач за ілюстраціями і числовими прикладами потребує складної розумової діяльності, оскільки зміст задачі не може бути довільним, а спирається на числовий приклад або картинку як на схему.
Методичні рекомендації: студентам слід ознайомитись та вивчити теоретичний матеріал відповідно до теми. Підготуйтесь до самостійної роботи. Представте фрагмент заняття відповідно загальної структури заняття (вступна, основна, заключна частини),  вікових особливостей дітей дошкільного віку. Підготуйте наочний матеріал до фрагменту заняття.

Практичне заняття №12-13 . Особливості сприйняття величини предметів дошкільниками.(4 год.)
Запитання та завдання:

· Розкрийте поняття «величина предметів».

· Охарактеризуйте особливості сприйняття величини предметів дошкільниками.

· Окресліть задачі й зміст ознайомлення дошкільників з величиною предметів.

· Зазначте етапи ознайомлення дошкільників з величиною предметів.

· Охарактеризуйте методи та прийоми формування уявлень про величину предметів.

· Розкрийте значення дидактичних ігор та вправ у формуванні уявлень про величину предметів.

Практичне завдання:

· Представте фрагмент заняття математичного змісту, метою якого є формування уявлень про величину предметів

· Підготуйте дидактичні ігри, метою яких є ознайомлення дошкільників з величиною предметів. 
Приклад дидактичних ігор:
«Посадимо їли»
Мета: Вдосконалювати навички визначення величини предметів на око.

Матеріали: лічильні палички, ватман, мальований будиночок і їли.

Хід: Вихователь показує дітям зображення будинку і «садить» біля нього ялина. Потім пропонує дітям підібрати їли такої ж висоти (із запропонованих на таці) для озеленення двору.

Попередньо уточнює: «Як дізнатися висоту їли? (Виміряти). Чим можна зміряти висоту їли? (Паличкою, вона буде умовною мірою). Як ви думаєте, скільки разів вкладеться рахункова паличка у висоті їли?»

Викликаний дитина вимірює висоту їли (без залишку).

Вихователь запитує у дітей: «Чому дорівнює висота їли? (Двом рахунковим паличок). Якої висоти потрібно підібрати їли для озеленення двору? (Висота ялини повинна бути дорівнює двом рахунковим паличкам.)»

Вихователь уточнює правила виміру: «Прикладіть міру до основи їли і відзначте кінець заходи. До цієї точці знову прикладіть міру. І так до кінця їли».

Діти підбирають їли заданої висоти, вимірюючи їх паличкою.

Вибрані їли діти наклеюють навколо будинку на ватман.

 

«Вирішуємо завдання бабусі Загадушки»
Мета: Продовжувати знайомити з монетами номіналом 1,2,5,10 рублів, їх набором і розміном.

Матеріали: монети гідністю 1,2,5,10 рублів

Хід: Вихователь пропонує дітям виконати завдання бабусі Загадушки: «У мене було 10 рублів. На базарі я купила бублик за два рублі. Скільки грошей у мене має залишитися після покупки?»
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Короткий теоретичний коментар до теми

При формуванні уявлень про величину предметів використовується спеціальний дидактичний матеріал. У другій молодшій групі для порівняння достатньо взяти два предмети, пропонуючи дітям визначити як абсолютну (довгий - короткий), так і відносну величину (довший - коротше). Основна вимога до дидактичного матеріалу в цій групі - порівнюємо властивість повинна бути яскраво виражено і реально характеризувати предмет.

На перших заняттях переважно використовувати плоскі предмети, поступово розширюючи їх коло, щоб сформувати у дітей узагальнене уявлення про те, що при порівнянні будь-яких предметів різної довжини вони визначаються як довгі - короткі, довше - коротше; різної ширини - широкі - вузькі, ширше і т. д. Слід враховувати, що різний колір дозволяє виділити величину, тому спочатку потрібно пропонувати для порівняння різнокольорові предмети. На кожному занятті слід надавати дітям можливість-діяти з роздатковим матеріалом (смужки паперу різної довжини при рівній ширині і, навпаки, різної ширини при рівній довжині; різної довжини, різної ширини; клаптики тканини різної товщини і т. п.). Дії з роздатковим матеріалом забезпечують можливість всебічного обстеження предметів кожною дитиною.

Навчання дітей другої молодшої групи ведуть поступово. Спочатку дошкільнят навчають при порівнянні двох плоских предметів показувати і називати довжину, як найбільш легко виділяється протяжність, потім інші виміри. Порівняння предметів по кожному вимірюванню окремо слід проводити на 3-4 заняттях. Вихідним у роботі з малюками є обстеження - спеціально організоване сприйняття предметів з метою використання його результатів у тій чи іншій змістовної діяльності.

Позитивний ефект дає застосування таких прийомів прямування, як показ довжини, ширини і т. д., проведення пальцем за вказаною протяжністю, «вимір» розведеними пальцями або руками, порівняння різних ознак величини шляхом застосування або накладення.

Обстеження дає можливість встановити напрям кожної конкретної протяжності, що має суттєве значення для їх відмінності. Діти дізнаються, що при показу довжини рука рухається зліва направо, уздовж предмета, показуючи ширину, рука рухається поперек предмета, висота показується знизу нагору або зверху вниз, а товщину показують розведеними пальцями і ступінь розведення залежить від товщини предмета. Товщина округлих предметів показується шляхом обхвату їх. Показ обстежуваної ознаки величини потрібно повторювати 2-3 рази, щоразу кілька зміщуючи лінію руху, щоб діти не співвіднесли дану ознаку з якою-небудь однією лінією або стороною предмета.

Враховуючи той факт, що в процесі пізнання дії завжди повинні супроводжуватися словом, необхідно називати обстежувані ознаки величини. Спочатку це робить вихователь, а потім вимагає осмисленого вживання дітьми слів довжина, ширина, висота, товщина.

Велике значення надається навчання молодших дошкільнят способам порівняння: додатком і накладення. При накладенні або додатку порівнювані предмети підрівнюють з одного краю (краще з лівого) або ставлять поруч на одну площину, якщо порівнюють по висоті.

Для вправи дітей в порівнянні предметів за величиною можна давати такі, наприклад, завдання:

- з двох смужок різної довжини, розкладених на столі, показати довгу або, навпаки, коротку;

- дітям пред'являються по черзі зразки різної довжини; необхідно знайти смужку такої ж довжини;

- потрібно взяти найдовший брусок з двох; показати його довжину, потім показати довжину короткого бруска;

- знайти довгий олівець з двох, покласти його вгорі, а короткий покласти під ним.

Вихователь перевіряє, як діти виконують завдання, пропонує їм розповісти про величину обраного предмету, пояснити, чому саме цей предмет вони обрали. У процесі цих вправ у дітей розвивається окомір, накопичується досвід в умінні розрізняти розміри, який значно розширює чуттєву основу знань; збагачується і вдосконалюється мова дитини за рахунок використання при позначенні величини предметів відповідних слів. Поступово дітям стають доступними такі відповіді: «Це короткий брусок», «Лялька довго йде у свій будиночок, тому що доріжка довга», «Я показав ширину вузької стрічки» і т. п.

Необхідно вчити дітей називати розмір предметів, зіставляючи й протиставляючи їх одне одному: «Червона стрічка коротше синьої, а синя довше червоної, верхня коробка вже нижня, а нижня ширше верхньої, зелений олівець товстіше жовтого, а жовтий тонше зеленого». Впізнання самих протяженностей цілком доступно маленьким дітям, але головне полягає в тому, щоб віддиференціювати точність їх назв, а це повністю залежить від виховної роботи, що проводиться з дітьми.

Велике місце в роботі з маленькими дітьми повинно бути відведено ігровим ситуаціям, Наприклад: «Посадимо ведмедиків на лавки» (на довгу - багато, на коротку - одного). «Поставимо машини в гаражі» (широкі - вузькі, високі - низькі). «Хто швидше прийде у свій будиночок?» (Довга - коротка доріжка). «Підбери стрічки для бантиків лялькам, ведмедикам». Для уточнення, закріплення знань проводять ігри типу «Знайди і опиши», «Що там?», «Підбери пару».

У середній групі вчать порівнювати три - п'ять предметів, менш контрастних за розміром. При цьому діти опановують порівняльною оцінкою величини (довше, коротше, ще коротше, найкоротша не тільки в порядку спадання, але і в зростаючій мірі при одночасному встановленні взаємно зворотних відносин. Різниця в розмірах порівнюваних предметів поступово зменшується від 5 до 2 см. Спочатку дітей навчають розкладати предмети по порядку в ряд, користуючись зразком, а потім за правилом (починай з самого довгого бруска і т. п.).

Створюючи на очах у дітей зразок ряду предметів і розглядаючи його, вихователь звертає увагу на послідовне розташування предметів, напрямок ряду (висхідний або спадний), постійну різницю між двома суміжними предметами. Оскільки виявлення останнього часто ускладнює дітей, на перших порах можна відзначати спеціально проведеною лінією (міткою) або іншим кольором «зайвий шматочок» в кожного наступного елемента в порівнянні з попереднім. Аналіз зразка - ефективний прийом навчання, так як він спрямований на обстеження наочно представлених предметів і сприяє формуванню поняття «відношення порядку» і його властивостей. Правило вибору (вибирай кожного разу з усіх смужок найдовшу або саму коротку) також служить засобом побудови упорядкованого ряду. Воно визначає послідовність дій - практичне або зорове зіставлення елементів і вибір потрібного. Усвідомлення відносин порядку та його властивостей у цьому випадку відбувається на основі заданого способу дії, самостійно, в результаті виконання завдання.

Перевіркою правильності виконання завдань служить попарне порівняння предмета з «сусідами» з ряду, так діти вчаться розуміти, що оцінка розміру предмета носить відносний характер. Тут так само, як і в молодшій групі, широко використовуються ігрові ситуації: «Побудуємо драбинку», «Наведемо порядок», «Розкладемо по порядку», «На якій сходинці півник?» І т. п. У середній групі дітей навчають порівнювати плоскі предмети за довжиною і шириною одночасно (стрічки рівної довжини, але різної ширини і т. п.).

Велика увага приділяється розвитку окоміру. Дітям дають завдання знайти з чотирьох-п'яти предметів рівний за своїми розмірами зразком чи більшого, меншого розміру (знайди такої ж довжини, знайди довше, коротше і т. д.). Щоб здійснити всі завдання, передбачені програмою середньої групи, треба провести не менше 10-12 занять. Знання та вміння, отримані на таких заняттях, необхідно систематично закріплювати і застосовувати в інших видах діяльності: порівнювати розміри різних частин рослин, підбирати смужки потрібних розмірів для ремонту книг, малювати, ліпити предмети відповідних розмірів, спостерігати, як змінюються розміри будинку, що будується, і т . д. Далі слід перейти до формування уявлень про тривимірності предметів. З цією метою визначаються довжина, ширина, висота у предметів, які займають щодо постійне положення в просторі (наприклад, предмети меблів), а потім і в інших предметів (деталей будівельного матеріалу, конструктивних виробів і т. п.). Виділення і визначення трьох вимірів проводять при порівнянні предметів різного обсягу. В результаті діти приходять до висновку, що більшими чи меншими предмети називаються в залежності від розміру всіх трьох вимірів.

У старшій і підготовчій групах триває вирішення завдання впорядкування предметів по довжині, ширині, висоті і об'єму в цілому. Тепер кількість упорядковує в ряд предметів збільшується до 10, а різниця їх розмірів ще більше зменшується (від 3 до 1 см). Ускладнення завдань полягає в тому, що одні й ті ж предмети розміщуються в ряд то по одній, то іншій ознаці.

Практичне заняття № 14. Особливості методики вивчення вимірювання. (2 год.)
Запитання та завдання:

· Дайте визначення поняттю «вимірювання».

· Зазначте операції, якими повинна оволодіти дитина дошкільного віку, у процесі навчання вимірюванню.

Практичне завдання:

· Підготуйте варіанти фізичних хвилинок або рухливих ігор на математичному занятті.

· Представте фрагмент заняття математичного змісту, метою якого є формування уявлень про величину предметів
Приклад заняття з математики:

Мета: ознайомити з новою геометричною фігурою – ромб, продовжувати вчити порівнювати фігури, визначати кількість кутів та сторін у фігур, вчити класифікувати фігури за однією ознакою, визначати фігуру за її описом, орієнтуватися на аркуші паперу, зафарбовувати охайно, не виходячи за межі зображення, закріпити знання про вже знайомі фігури,  назви кольорів, знання про частини доби, цифри та кількість; розвивати музичний слух, пластичність, почуття ритму, кмітливість, спостережливість, уважність, сенсорні здібності; виховувати поважне ставлення один до одного.

Обладнання: демонстраційний матеріал – набір геометричних фігур( зелений ромб, синій круг, червоний трикутник, жовтий квадрат), набір цифр від 1 до 5; матеріал на кожну дитину -  хусточки, пари геометричних фігур схожих за кольором або формою, конверти з геометричними фігурами(зелений ромб, синій круг, червоний трикутник, жовтий квадрат), аркуші з завданнями, олівці; аудіоносій, композиції класичної музики, вузька стежка з паперу.

Хід заняття

1 .Вступна частина.

1.1. Організаційний момент.

Звучить класична музика ( 3 сек.)

1.2. Танок з хустками

-Ви чуєте, що це?

- Музика

- А Вам подобається слухати музику?

- Так.

- Зараз, ми уявимо, що кожен з нас легенька прозора хустинка, ось така (показ). Маша буде хустинкою, Оленка, Вітя (вих-ль роздає дітям хустинки)

-А тепер, я включу музику, Ви її уважно слухайте і спробуйте потанцювати наче легкі хустинки.  

(діти танцюють)

· Який чудовий танок! Подув вітерець і всі хустинки сіли на свої стільці та перетворились на малят. А щоб хустки нам не заважали, покладіть їх під стілець.

1.3.Постанова мети заняття

· Дякую Вам! Сьогодні ми познайомимось з незвичайною фігурою, яка буде любить грати, згадаємо цифри, кольори, будемо рахувати та обов’язково пограємо в цікаві ігри.

1.3. Сюрпризний момент

· А хто бачив мультфільм «Фіксики»?

(відповіді дітей)

· А хто це?

· Що вони вміють робити?

· А ще фіксики полюбляють все досліджувати, дізнаватись щось нове, вчитися. Як і ми. Тож давайте, наче фіксики, познайомимось з новою фігурою.

2.Основна частина

2.1. Введення нового матеріалу
(показ геометричної фігури – ромб)

· Це – ромб. Погляньте на нього. Якого він кольору?

(відповідь)

· У ромба є кути, давайте їх порахуємо! (діти рахують) Скільки всього кутів у ромба?( 4) 

· Машо, скільки кутів у ромба?

· А які фігури так само мають 4 кута?( квадрат та прямокутник – показ)

· Що це за фігура? ( прямокутник) А чим ромб відрізняється від нього?

· (відповіді)

· Тож у ромба є ще й сторони, Оленко, порахуй їх.(дитина рахує) Скільки всього сторін у ромба?( у ромба всього 4 сторони) А кутів?(у ромба 4 кута).

· Ромбу подобається грати зі своїми друзями – іншими фігурами. Колю, які фігури ти знаєш?(відповіді) Це все друзі нашого гостя. Ми також усі друзі. Сергійко, назви своїх друзів. 

· Машо, а хто твій друг?

· А що таке дружба?

(відповіді)

· Дружба – це перш за все повага до іншого. Тож давайте пограємо, але пам’ятайте, ми усі друзі. І не будемо ображати один одного.  
2.2.Рухлива гра «Знайди свою фігуру»

1.Дітям роздають картки з зображенням фігур. Спільна ознака – колір або форма.

-Діти, знайдіть собі друга, в кого така ж фігура, як у Вас.

- Так, ось одна пара. Яка у Вас фігура?(Круг) А якого кольору? (жовтого) Молодці! Ви знайшли один одного.

2.  

- А зараз, нам потрібно пройти вузькою стежкою, та не впасти, але руки один одного відпусками не можна.

3.

-Молодці! Будьте дуже уважні. Встаньте один навпроти одного та візьміться за руки. Я показую фігуру та цифру, та команда, що має таку фігури, стрибає стільки разів, скільки я показую. Всі інші перевіряють їх.  

- Молодці! Ось у такі веселі ігри грає ромб зі своїми друзями. Подякуйте один одному за гру. Обніміться та за столи сідайте. 

2.3. Обстеження геометричної фігури

- Що лежить у Вас на столах? (конверти)

-Відкривайте їх та погляньте, що там. Марино, що є у тебе? (відповідь)

-Візьміть, будь-ласка, ромб у ліву руку та підніміть його високо вгору. Молодці!

1. – А тепер, вказівним та середнім пальчиками правої руки пройдіть стежкою знизу вверх. І зупиніться біля кута. Іванко, який кут на дотик? (гострий) Йдемо далі. Доторкніться до кута. Потім вниз. І знову кут. І ще нижче. Ось останній кутю Оленко, скільки кутів у ромба? (4)

- Давайте усі разом скажемо «У ромба 4 кута».

- А скільки сторін?(у ромба 4 сторони)

2.4. Дидактична гра «Покажи фігуру»

- Зараз перед собою покладіть усі фігури з конверта. Я буду називати фігуру, а Ви показувати її. 

1.Ця фігура синього кольору (круг)

2.Ця фігура має 3 кута (трикутник)

3. Ця фігура має 4 кута і 4 сторони та жовтого кольору ( квадрат)

4. Ця фігура не має кутів.(круг)

5. Ця фігура має 4 кута і 4 сторони та зеленого кольору.(ромб)

-Як ця фігура називається? ( Це ромб).Молодці! 

2.5.Рухлива гра «День – ніч »

 - У нашого гостя є улюблена гра, в яку ми пограємо. Станьте усі на килим. Коли ви почуєте музику – буде день. Що ми робимо вдень?

(відповіді)

· Ми будемо стрибати, танцювати. А ніч настане, коли музика стихне. І всі повинні лягти на килим. Хто не встиг – той програв.

(Гра повторюється 2-3 рази)
2.6. Робота на аркуші паперу

-Вночі, всюди тиша, тож тихенько встаньте та за столи сідайте.

-Ромб, фігура незвичайна, любить грати, пустувати. Ось і знову з нами грає. Покладіть перед собою аркуші з завданнями.

Ромб заховався поміж своїх друзів, ми його усі зайдемо. Хто знайшов, піднімає руку.

· Оленка, скільки ромбів ти знайшла? (3)

· Візьміть зелений олівець та розфарбуйте тільки ромби. Будьте уважні. Розмальовуємо охайно, за лінії не виходимо.  
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3.Заключна частина

- Молодці, малята! Залишайте свої роботи на столах та ставайте у коло.

- Скажіть, з якою фігурою ми познайомились?

- Скільки кутів у ромба?

- Скільки сторін у ромба?

- Олена, покажи цифру, що відповідає кількості сторін ромба.

- Миколо, покажи цифру, що відповідає кількості кутів ромба.

- А з якими ще фігурами ми грали?

- Васю, чим ромб відрізняється від круга?

-Дякую Вам! Ромб грався, пустував, веселився з нами, а зараз час додому вирушати, до своїх друзів, родини. Та і ми разом будемо збиратися на прогулянку, досліджувати щось нове та цікаве.
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Короткий теоретичний коментар до теми
Вимірювання — одна з важливих операцій, без якої важко обійтися людині в повсякденній діяльності та яка пов'язана з практичною потребою у визначенні довжини, маси, об'єму, часу. До того ж це не суто математична опе​рація. Адже поряд із загальноприйнятими одиницями міри, залежно від ситуації та конкретних умов, часто ви​користовують умовну мірку, хоча результати вимірюван​ня нею менш точні з математичного погляду.
В житті і побуті народу сформувалася багата спадщи​на умовних мірок, наприклад довжини:
· відстань між великим пальцем руки і мізинцем — велика п'ядь;
· відстань між великим і вказівним пальцями — мала п'ядь;
· відстань від ліктьового суглоба до кінця середньо​го пальця — лікоть;
· відстань між кінчиками середніх пальців р>к, роз​ведених у різні боки на рівні плечей — сажень.
Обізнаність із величинами та одиницями вимірю​вання допомагає дітям бути більш компетентними в багатьох життєвих ситуаціях. Дошкільники можуть ви​користовувати умовну мірку для всіх видів вимірюван​ня: сантиметр — для лінійного вимірювання; літр — для вимірювання об'єму; кілограм — для вимірювання маси; хвилину — для вимірювання часу.

Щоб вимірювальна діяльність була результативною, дитина має володіти певним комплексом умінь: умінням аналізувати, синтезувати, порівнювати, узагальнювати. Це зумовлює осмисленість процесу; вміння координу​вати й узгоджувати рухи руки та ока; лічильні вміння та кількісні уявлення, які допомагають поєднувати вимірювання та лічбу. Необхідною умовою вимірювальної діяльності є вміння розрізняти величини. Величина ж визначається шляхом порівняння, завдяки якому до​шкільник розуміє і засвоює поняття: "більше", "менше", "порівну", визначаючи довжину, ширину, висоту, масу чи об'єм. Але предмети не завжди можна безпосередньо сприймати. Дітям часто доводиться подумки зіставляти предмети із загальними уявленнями про величину, набу​тими в житті. При цьому величини предметів порівню​ються з узагальненим образом, пов'язаним із досвідом практичної діяльності. До того ж величинам притаманна мінливість. Наприклад, вимірювання довжини певного предмета (стола, шафи) змінює лише його розміри, але не змінює загальної суті — стіл так і лишається столом. Інша важлива якість величини — її відносність. Один і той же предмет може бути визначений як малий і як ве​ликий — залежно від того, з предметом якого розміру він порівнюється.
Всю вимірювальну діяльність умовно можна розподі​лити на чотири групи:
· вимірювання ширини, довжини, висоти;

· вимірювання маси;

· вимірювання об'єму;

· орієнтування в часі та його вимірювання.

Досвідом вимірювальної діяльності дошкільнята ово​лодівають поступово. Щоденні життєві ситуації та потре​би змушують їх спочатку визначати величину предметів загалом, а пізніше конкретно — їхню довжину, ширину, висоту, масу, об'єм. Скажімо, мати на кухні готує обід. Малюк спостерігає за її діями й виконує окремі доручен​ня: подає маленьку морквинку, велику цибулину абощо. На прогулянці також є багато можливостей для різних ви​мірювань: виміряти довжину, ширину доріжки; глибину весняного струмка; висоту, на якій підвішені годівнички для птахів, тощо. Спостерігаючи за діяльністю дорослих, діти часто зустрічаються з вимірювальним процесом. Відображаючи різні види праці в сюжетно-рольових іграх, малі відтворюють дії вимірювання, які збагачують зміст їхніх ігор. Потреба у найпростішому вимірюванні виникає у дітей у повсякденні: зробити однакові за до​вжиною чи шириною грядки; стати за зростом одне за од​ним на ранкову гімнастику; визначити, хто стрибнув далі тощо. Чим краще дитина оволодіє умінням вимірювати, тим компетентнішою буде вона в різних життєвих ситуа​ціях і в різних видах діяльності.
У дошкільному дитинстві діти оволодівають лі​нійним вимірюванням, навчаються вимірювати об'єм, масу, час і поряд із загальноприйнятими одиницями міри користуються й умовними мірками. Так, за оди​ницю вимірювання довжини їм можуть правити: смуж​ка паперу, долоня, книжка, олівець, сантиметр. При цьому важливо усвідомити, що мірка має відповідати вимірюваному об'єкту, бути однорідною з ним. Од​норідність того, що вимірюють, із тим, чим вимірю​ють, — необхідна умова здійснення самого процесу вимірювання.
Методика навчання дошкільнят елементів обчислен​ня та вимірювальної діяльності досить повно висвітлена в методичній літературі. Спинимося на таких її аспектах: яких вимірювальних умінь має набути дитина в дошкіль​ному віці та які вправи для цього можна використати.
Вимірювання довжини, ширини та висоти
Дидактична вправа "Чи помиляються очі?"
Дітям демонструють ряд карток із зоровими іллюзіями й пропонують дати відповіді на запитання та обґрун​тувати їх.
а) Який відрізок довший?     б) Яка фігура більша?

Логічні задачі
· У Марійки є три олівці, з них: зелений олівець ко​ротший, ніж синій, а синій коротший за червоний. Який олівець довший — зелений чи червоний?

· Тарас вищий за Сергійка, але нижчий від Юри. Хто з хлопчиків вищий — Сергійко чи Юра?
Вимірювання маси
Для вимірювання маси бажано спочатку брати пред​мети, однакові за формою, величиною, кольором, але різні за масою. Адже перш ніж стверджувати про од​наковість об'єктів, слід визначити їхню масу. Напри​клад: показати дві відкриті коробки (одного розміру порожню та заповнену) й запитати дітей, чи однакові вони. Потім запропонувати взяти в руки чи зважити на терезах два кубики, щоб діти усвідомили, що не зав​жди однакові за всіма зовнішніми ознаками предмети мають однакову масу. Можна дати їм у руки пакунок крупи, сіточку з картоплею, хлібину — нехай визна​чать, що важче і що легше. Слід пояснити: щоб визна​чити масу цих продуктів, треба скористатися терезами (терези бувають різні: пружинні, з використанням гир тощо). Так діти засвоюють, що мірами для визначення маси є грами, кілограми.
Вимірювання об'єму
Для вимірювання об'єму діти ознайомлюються з літ​ром — одиницею вимірювання об'єму. Літр — це загаль​ноприйнята міра для вимірювання рідини. Саме тому посуд виробляють відповідно до стандартних мір: напри​клад, каструлі та відра об'ємом 2,3,4,8,10 літрів.

Необхідних вимірювальних умінь можна набути, ви​конуючи різні вправи й досліди:
1. Запропонувати дітям дібрати посуд однакового розміру, але різної форми та обґрунтувати свої дії. Як можна перевірити правильність виконання? В одному відерці 5 літрів води, а в іншому —Як зробити, щоб води було порівну?
Взяти дві посудини різної форми (банку і пляшку) й налити в них води, щоб рівень її в кожній посу​дині був однаковий. Сказати дітям, що води в обох ємкостях порівну, — нехай доведуть або спросту​ють це твердження.
Поміркувати разом із дітьми, як налити однакові порції чаю у різні за величиною та формою чашки.
Запитати в дітей, чи знають вони, як відлити рівно половину води з банки, не користуючись мірками. Продемонструвати їм такий спосіб вимірювання.
Узяти дві однакові пляшки й налити в одну з них води. Запропонувати дітям налити стільки ж води в іншу пляшку й пояснити, як це зробити. (Рівень води в обох пляшках має бути однаковий). Закрутити кри​шечку в одній із пляшок і перекинути її догори дном. Чи більше стало води в перекинутій пляшці?
Вимірювання часу
Для формування умінь орієнтуватися в часі важливо розповісти дітям про різні способи його вимірювання. Чи можна визначити час без годинника? У давнину люди визначали частину доби за довжиною своєї тіні: якщо, зробивши крок, наступиш на її голову, це означає, що надворі полудень. Пізніше з'явилися піскові годинники. Точний вимір часу забезпечує годинник. Ознайомивши дітей із годинником, варто запропонувати їм дидактичні вправи, завдання. Наприклад:
• Визнач, який годинник показує третю годину; шос​ту; полудень (північ). 

Методичні рекомендації: студентам слід ознайомитись та вивчити теоретичний матеріал відповідно до теми. Підготуйтесь до самостійної роботи. Представте фрагмент заняття відповідно загальної структури заняття (вступна, основна, заключна частини),  вікових особливостей дітей дошкільного віку. Підготуйте наочний матеріал до фрагменту заняття.
Дидактичне забезпечення самостійної роботи студентів 
Змістовий модуль 1. Теоретичні основи методики математичного розвитку дошкільників (20 год.)
Тема: Методичні матеріали «Дидактичні ігри на математичному занятті» (10год.)

Завдання:

Підготувати теку з дидактичними іграми математичного характеру для дітей 3-6 річного віку, включаючи дидактичні, рухові ігри та фізичні хвилинки.

Методичні рекомендації: вивчіть та законспектуйте окреслений теоретичний матеріал. Підготуйте дидактичну папку з іграми математичного змісту. Папка повинна містити: психогімнастики, дидактичні ігри, фізичні хвилинки, рухливі ігри, ігри на завершення заняття.
Список рекомендованої літератури.
1.Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

2.Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

3.Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

4.Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
5.Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

6.Математическая подготовка детей в дошкольных учреждениях. Сост. В.В.Данилова. – М.: Просвещение, 1987. – 175с.

Тема: . Виникнення математики і розвиток її як науки (4 год.)

Завдання: законспектувати історію виникнення математичної науки та її розвиток у галузі дошкільної освіти. Виокремити роботи провідних педагогів щодо розвитку методики навчання математики дітей дошкільного віку. Проаналізувати роботи Тихеєвої, Монтессорі, Фрьобеля, Блехер.
Список рекомендованої літератури.
1.Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.
2.Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

3.Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

4.Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
5.Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

6.Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004. – 356с.
7.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с

Тема: Підготовка майбутнього вихователя до математичного заняття(6 год)
Завдання: 

1.Індивідуальні завдання:
1. Підготувати реферати на тему:

«Розвиток поняття натурального числа»

«Етапи розвитку математики як науки»

« Передумови формування логічного мислення»

«Множити та операції з ними»

2.Зробити конспект з наступних тем:

Сенсорний розвиток дошкільників

Система навчання дошкільників Ф.Фрьобеля

Система навчання та виховання дошкільників М.Монтессорі

Список рекомендованої літератури.
1.Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.
2.Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

3.Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

4.Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
5.Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

6.Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004. – 356с.
7.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Підсумкова тека: усне опитування

Змістовий модуль № 2 з теми Практичні аспекти формування елементарних математичних уявлень дошкільників(20год.)
Тема: Розвиток математичних здібностей у дошкільників (12год.)

1.Групове завдання:

1.Підготувати доповідь з використання мультимедійної презентації:

« ІК ігри на заняттях з математики»

2.Індивідуальні завдання:
Підготувати реферат на тему:

- Психологічні особливості  навчання дітей дошкільного віку.

- Сенсорний розвиток дітей дошкільного віку

- Дидактична гра – основа навчання дошкільників.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у другій молодшій групі.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у середній групі.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у старшій групі.
Список рекомендованої літератури.

Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004. – 356с.
Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Тема : Теоретичні аспекти математичного розвитку дошкільників (10 год.)

Завдання:

Підготувати конспект за темами: 

- Психологічні особливості  навчання дітей дошкільного віку.

- Дидактична гра – основа навчання дошкільників.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у другій молодшій групі.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у середній групі.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у старшій групі.
Методичні рекомендації: вивчіть та законспектуйте окреслений теоретичний матеріал. Студенти виконують тестування з зазначених тем

В-1

1.Форма організації навчання це:

а)  спільна навчальна діяльність педагога і дітей, що здійснюється в певному порядку і    встановленому режимі;
б) спільна навчальна діяльність педагога і дітей в процесі перебування дитини в ДНЗ;

в)  діяльність педагога, що здійснюється в певному порядку і встановленому режимі.
2.У ДНЗ використовуються наступні форми організації навчання:

а)фронтальні, групові, індивідуальні;
б) фронтальні, групові, індивідуально-групові,  індивідуальні;
в) фронтальні, групові, індивідуально-групові.
3.Необхідним компонентом процесу навчання є:

а) дидактичні засоби;
б) методична література;
в) дидактичні ігри.

4.Дидактичні засоби навчання дітей дошкільного віку:

а) слово, образ, картки;
б) дія, образ, бесіда;
в) слово, образ, дія.

5.За провідної діяльністю розрізняють такі форми організації навчання дітей дошкільного віку:

а)заняття, дидактична гра, експериментальна діяльність;
б) заняття, дидактична гра, екскурсія;
в) заняття, дидактична гра, екскурсія, спостереження.
6.Заняття має таку структуру:

а) організаційний момент, основна частина, закріплення вивченого матеріалу, заключна  частина; 
б) організаційний момент (вступна частина), основна частина, заключна                                                               частина;
в) організаційний момент, введення нового матеріалу, заключна  частина.

7.Тривалість заняття з формування елементарних математичних уявлень у 2 молодшій групі:

а) 10-15 хв;
б) 15-20 хв;
в) 20-25 хв.

В-2 

1.За змістом навчання дітей дошкільного віку, програма знань зорієнтована на:

а)широкий обсяг предметів та явищ;

б)спеціальний обсяг знань відповідно до направленості заняття;

в) вузький обсяг предметів і явищ дійсності.
2.У ДНЗ використовуються наступні форми організації навчання:

а)фронтальні, групові, індивідуальні;

б)фронтальні, групові, індивідуально-групові, індивідуальні;

в) фронтальні, групові, індивідуально-групові.

3.За провідною діяльністю розрізняють такі форми організації навчання дітей дошкільного віку:

а)заняття, дидактична гра, експериментальна діяльність;

б)заняття, дидактична гра, екскурсія;

в) заняття, дидактична гра, екскурсія, спостереження.

4.Найчастіше дидактичні ігри використовуються для:

а)введення нового навчального матеріалу;

б)введення нового та закріплення вивченого навчального матеріалу;

в) закріплення вивченого навчального матеріалу.

5.Екскурсії починають проводити:

а)у 2 молодшій групі;

 б)у середній групі;

в) у старшій групі.

6. За дидактичними цілями виокремлюють наступні види заняття:

а)із засвоєння нових знань, із закріплення здобутих знань, контрольні заняття;

б)комплексні, тематичні, контрольні заняття;

в) із засвоєння нових знань, із закріплення  і систематизації досвіту дітей, контрольні, комплексні, інтегровані заняття.

7.Тривалість занять з формування елементарних математичних уявлень у старшій групі:

а)10-15хв.

б)15-20хв.

в)20-25хв.

Список рекомендованої літератури.

Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004. – 356с.
Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Підсумкова тека:  усне опитування
Список рекомендованої літератури.
Основна література.

Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.

Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004. – 356с.

Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с

Додаткова література.

Базова програма розвитку дитини дошкільного віку «Я у Світі»/Наук. кер. та заг. ред. О.Л. Кононко. – 3-тє вид., випр. – К.: Світич, 2009. – 430с. 

Базовий компонент дошкільної освіти в Україні // Дошк. виховання, 1999. – № 1. – С. 6-19.
Дитина в дошкільні роки. Програма розвитку, навчання та виховання дітей. – Запоріжжя: ЛІПС, 2000. – 268с.:іл.

Дитина: Програма виховання і навчання дітей дошкільного віку. – К.: „Богдана”, 2004. – 232с.

Крутій К.Л. Розвиваємо у дитини мовлення, інтелект і здібності. – Запоріжжя: ЛІПС. Лтд, 1999. – 60с.

Математическая подготовка детей в дошкольных учреждениях. Сост. В.В.Данилова. – М.: Просвещение, 1987. – 175с.

Піроженко Т.Психічний розвиток дитини дошкільного віку. Запоріжжя, 2003.- 123с.
Развитие познавательных способностей в процессе дошкольного воспитания / Под ред. Л.А.Венгера. – М.,  Просвещение, 1986. – 345с.

Развитие познавательных способностей в процессе дошкольного воспитания. / Под ред. Л.А.Венгера. – М.: Педагогика, 1986. – 22с.
Степанова Т.М. Диференційоване навчання дітей дошкільного віку математики. Різнорівневі програми.- Миколаїв, 1997. – 27с. 

Фунтиков О.А. Теоретические основы умственного развития дошкольников. – Симферополь: Таврида, 1999. – 304с. 
Internet – ресурси (Основні web-сторінки в Internet ).

Електронний підручник «Математика в дитячому садку»                http://www.i-gnom.ru/books/metlina_matematika_v_detskom_sadu.html
Навчання дітей у дитячому садку http://www.detskiysad.ru/ucheba.html
Математика для малюків http://adalin.mospsy.ru/l_01_00/l_01_08b.shtml
 Навчально-методичний комплекс дисципліни (НМКД)
ФОРМУВАННЯ ЕЛЕМЕНТАРНИХ МАТЕМАТИЧНИХ УЯВЛЕНЬ У ДОШКІЛЬНИКІВ
для заочної форми навчання

5 семестр
Змістовий модуль 1. Теоретичні основи методики математичного розвитку дошкільників

Лекційний модуль(2год.):

Лекції № 1. Формування у дошкільників уявлень про множину.(2 год.)

Змістовий модуль № 2 з теми Практичні аспекти формування елементарних математичних уявлень дошкільників
Лекційний модуль (4год.):  
Лекція № 2. Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Завдання й методика навчання. (2 год.)

Лекція № 3. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Навчання вимірюванню.(2 год.)

ПЛАНИ ЛЕКЦІЙ

Лекції № 5. Формування у дошкільників уявлень про множину.(2 год.)

План

1.Основне поняття математики – множина.
2. Основні операції з множинами. 
3.Сприйняття та відтворення множин дошкільниками. 
4.Завдання та зміст знань дітей про множини.
5. Методи та прийоми формування уявлень про множину. 

Література

1. Белошистая А.В.. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

2.Козлова С.А.; Куликова   Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002
3.Метлина Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

4.Поніманська    Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004

5.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.

Змістовий модуль № 2 з теми Практичні аспекти формування елементарних математичних уявлень дошкільників
Плани лекцій

Лекція № 6. Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Завдання й методика навчання. (2 год.)

План

1.Перейняття дітьми слів-числівників з мови дорослих. 
2.Етапи лічильної діяльності. 
3.Навчання дітей лічби за допомогою чисел. 
4.Правила навчання лічби дошкільників. 
5.Особливості навчання кількісній та порядковій лічбі. 
6.Підбір наочного матеріалу для формування уявлень та понять про число та лічбу. 
Література

1. Белошистая А.В.. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

2.Козлова С.А.; Куликова   Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002
3.Метлина Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

4.Поніманська    Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004

5.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.

Лекція № 7. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Навчання вимірюванню.(2 год.)

План

1.Поняття про величину  (розмір) предметів. 
2.Перервна та неперервна величина. 
3.Особливості сприйняття  величини предметів дошкільниками.
4. Задачі й зміст ознайомлення дітей дошкільного віку з величиною предметів. 
5.Методи й прийоми формування уявлень про величину предметів. Етапи ознайомлення дітей з величиною предметів. 
6.Методика вивчення вимірювання.

Література

1. Белошистая А.В.. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

2.Козлова С.А.; Куликова   Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002
3.Метлина Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

4.Поніманська    Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004

5.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.

Методичні рекомендації до проведення практичних робіт

Змістовий модуль № 2 з теми Практичні аспекти формування елементарних математичних уявлень дошкільників
Семінарський модуль (4 год.): 

Практичне заняття № 1. Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Завдання й методика навчання.(2 год.)

Практичне заняття № 2. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Навчання вимірюванню.(2 год.)
Практичний  модуль № 2 (4 год.)

Практичне заняття № 1. Розвиток у дітей уявлень і понять про число та лічбу. Завдання й методика навчання.(2 год.)
Запитання та завдання:

· Назвіть особливості навчання дітей лічби за допомогою чисел.

· Зазначте правила при навчання лічбі дітей дошкільного віку.

· Підготуйте та представте дидактичні ігри математичного змісту для дітей середньої групи.

· Представте фрагмент  математичного заняття з ознайомлення або закріплення уявлень і понять про число та лічбу.

· Охарактеризуйте методи та прийоми, які можна використовувати на математичному заняття з дошкільниками.
Практичне завдання:

· Запропонуйте варіанти початку математичного заняття для дошкільників (дидактичні ігри, психогімнастики, загадки).
· Представте фрагмент  математичного заняття з ознайомлення або закріплення уявлень і понять про число та лічбу.
Приклад початку заняття:

Дитяча гра № 1. Дзеркало

Мета гри: ця гра допомагає дитині відчути себе вільно, розкритися, побачити себе збоку. Підходить для невпевнених у собі, пасивних дітей.
У грі можуть брати участь дві дитини або дитина і дорослий. Один гравець дивиться у «дзеркало» (на свого напарника), яке повторює всі його рухи. По черзі гравці міняються ролями.


Дитяча гра № 2. Сонечко і хмарка

Мета гри: зняти психічне напруження у дитини, навчити дитину регулювати свій емоційний стан.

Сонечко сховалося за хмаринку, стало прохолодно - потрібно згорнутися клубочком, щоб зігрітися, і затримати дихання. А ось сонечко вийшло з-за хмаринки, і стало жарко, розморило на сонечку - розслабляємося під час видиху.


Дитяча гра № 3. Хвилинка баловства

Мета гри: усунення агресії в дитини.
За сигналом дитині (дітям) пропонується побавитися - можна робити все, що дитині хочеться. Він може стрибати, бігати, кричати і т.п. Але по сигналу через 1-3 хвилини дитина повинна перестати бавитися. Домовтеся про стоп-дію другого сигналу заздалегідь.
Ця гра може трансформуватися в годину «можна» - година «тиша». Протягом одні.ї годинт дитині можна все: брати речі тата й мами, голосно грати, співати, кричати. Але протягом наступною годинт (за бажанням батьків, коли вони зможуть відпочити) дитина повинна грати тихо: малювати, ліпити тихесенько і т.п. Ця гра навчить дитину саморегуляції, зніме психоемоційне напруження.


Дитяча гра № 4. Зайчики та слоники
Мета гри: дає можливість дитині відчути себе сильним, сміливим, підвищує самооцінку.
Спочатку запропонуйте дитині бути несміливим зайчиком. Запитаєте, що робить зайчик, коли відчуває небезпеку? Тремтить. Покажіть це. Пригинає вушка, намагається бути менше, стати непомітніше, лапки та хвостик трусяться. Нехай дитина повторює. Попросіть показати, що відчуває зайчик, коли чує кроки людини, що робить при цьому. Скажіть, що тікає. Нехай дитина втече в інший бік кімнати. А що роблять зайчики, коли чують вовка? Нехай тікає в іншу кімнату.
А тепер ми буде слониками. Сильними, сміливими. Покажіть, щоб дитина повторила, як безстрашно, вільно ходять слони. Що слони роблять, коли бачать людину. Бояться? Ні. Вони дружать з людиною і спокійно йдуть далі. Покажіть це разом. Що роблять слони, коли бачать тигра. Не бояться. Показуйте з дитиною сміливого слона.
Після обговоріть з дитиною, ким йому сподобалося бути найбільше.

Дитяча гра № 5. Тренуємо емоції
Мета гри: тренування дитячих емоцій, навчання саморегуляції, зняття напруги.
Просимо дитини насупитися, як:
· Осіння хмаринка;

· Злий чоловік;

· Сердитий дядько. 

Просимо посміхнутися, як:
· Буратіно;

· Кіт на сонечку;

· Хитра лисиця;

· Сонечко.
Просимо показати, як злиться (зляться):
· Два барана на містку;

· Дитина, у якої забрали цукерку;

· Людина, яку вдарили

Просимо показати, як злякався:
· Заєць вовка;

· Малюк, який заблукав у лісі;

· Кошеня, на якого гавкає собака.
· 
Просимо показати, як втомився:
· Тато після роботи;

· Мураха, який тягнув велику паличку;

· Людина, яка підняла щось важке.


Просимо показати, як виглядає:
·  

· Турист, який підняв важкий рюкзак;

· Дитина, яка багато допомагала мамі;

· Втомлений воїн після перемоги.
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Короткий теоретичний коментар до теми
Рахунок – це діяльність із кінцевими множинами. Рахунок включає у собі структурні компоненти:

· мета (висловити кількість предметів числом), · кошти досягнення (процес рахунки, що з низки дій,що відбивають ступінь освоєння діяльності), · результат (підсумкову кількість): складність представляється для дітей у досягненні результату рахунки, тобто підсумок, узагальнення. Вироблення вміння відповідати питанням «скільки?» словами багато, мало, один два, стільки ж, порівну, більше, ніж… прискорює процес осмислення дітьми знання підсумкового числа при рахунку.

З теорії арифметики відомо, що рахунок – це встановлення взаємно однозначного відповідності елементів між двома порівнювними множинами. Спочатку лічильна діяльність носить суто практичного характеру: діти починають порівнювати безлічі, не знаючи про кількість. Таке порівняння дозволить дуже маленькій дитині судити, наприклад, у тому, що він дали менше цукерок, ніж його братові. Малюк неспроможна сам розповідати, як це дізнався, але контролю над його поведінкою показують, що це порівняння він ставить, зіставляючи один предмет з іншим, хіба що порівнюючи їх попарно. Наочне зіставлення елементів одного безлічі із елементами іншого дозволяє дитині будувати висновки про рівність і нерівності множин, на основі такого порівняння дитина висловлює своє враження. Вже найменші діти, оволодіють прийомами практичного кількісного зіставлення множин, починають добре розрізняти їх.

Багато досліджень показали важливого значення цього етапу на подальше розвитку лічильної діяльності дітей. Тим більше що даному етапу не надавали належного довгий час значення процесі навчання рахунку дітей трьох років.Навчаючи дітей порівнянню множин шляхом зіставлення елементів одного безлічі із елементами іншого, діти до чотирьох років починають чітко розуміти, що всяке безліч складається з окремого і уважно треба стежити за тим, щоб зіставити одні предмети коїться з іншими. Маніпуляції з множинами служать пропедевтикою майбутньої лічильної діяльності дітей, особливо це очевидно, коли всі руху від предметами супроводжуються повторенням однієї й тієї ж слова: «От…от…от» тощо. Слово допомагає виділити елемент з множинності однорідних предметів, рухів. Необхідно вже раннього віку як учити дітей розрізняти «багато» і «один», а й формувати уявлення про безліч якструктурно-целостном єдності, і навіть чітке сприйняття окремих елементів, їхнім виокремленням безліч.

 
Таке маніпулювання з множинами сприймається як перший етап у розвитку лічильної діяльності. · Потім виникає інтерес до порівнянню величин і множин. Це простежується в дітей віком третього роки життя і сприймається як другий етап у розвитку лічильної діяльності.

Потім, вирушаючи від практичних дій зі невизначеним кількістю однорідних предметів, навчаючись кількісному порівнянню множин, але, ще вміючи вважати, не знаючи назв чисел, потоптавшись далі порівняно множин з урахуванням рахунку за допомогою числівників, діти поступово піднімаються до абстрагування числа, до відстороненого ставлення до числі як і справу показнику потужності безлічі. Діти 2-3 років чітко розрізняють рівність і нерівність кількісних груп, і вже підготовлені до засвоєння рахунку за допомогою слів – числівників.· На етапі розвитку лічильної діяльності і при співставленні елементів порівнюваних множин починає включатися послідовне назва слів – числівників. Відбувається поки що ознайомлення дітей із назвою рахунки, навчанні вмінню відповідати питанням «скільки?», називаючи у своїй останнє при рахунку число. Рахунок предметів, попереднє порівняння їх, наприклад, 1 і 2, 3 і 2, 3 і 4, здійснює педагог, а діти, спостерігаючи процес рахунки, відповідають питання: «Скільки ляльок?Мишек? Оскільки ведмедиків і ляльок? (порівну, по три). Чого більше (менше)?Розуміння значимості підсумкового числа при рахунку засвоюється дітьми швидше. Вони диференціюють підсумок рахунки від процесу рахунки, що дуже важливо задля цього етапу. Діти поки що не відразу навчаються вважати предмети було багато. Порівнюючи дві сукупності, які з рівного кількості елементів, чи дві сукупності, одній із яких міститиме однією елемент більше, діти на чотири роки навчаються вважати, користуючись словами-числительними, спочатку у межах п'яти, а потім уже пізніше (5-6 років) засвоюють рахунок в межах десяти.Вправам за рахунком передує аналіз складу предметів, виділення загальних ознак, способу розташування. У процесі навчання рахунку постійно варіюються завдання, оцінюється однакова і нерівна кількість предметів (2 і трьох, 3 і трьох, 3 і 4 тощо.) при ознайомленні з рахунком кожному за числа показується спосіб його одержання. У результаті пояснення разом із показом вихователь знайомить дітей із правилами рахунки: показуючи рукою предмети, починаючи з першого, тобто. розташованого зліва, одночасно слід називати послідовно числа. Після називання числа, відповідного останньому у низці предмета, важливо акцентувати увагу дітей з допомогою кругового руху рукою та з відповіддю «скільки?». Числа називаються чітко, суворо у порядку прямування. Називати предмети варто лише під час підбиття підсумку рахунки («Усі 5 квадратиків»). На цьому етапі необхідно брати до уваги вироблення умінь вважати зліва-направо, брати предмети з одному правої рукою та розкладати слава направо. Ця обставина необхідне подальшого навчання письма, читання, хоча у визначенні кількості особливій ролі не грає.Навчання рахунку супроводжується бесідами з дітьми про призначення, застосуванні рахунки різних напрямах. Поступово дошкільнята переходять допересчитиванию предметів побуту, іграшок. Вихователь повинен прагнути, щоб рахунок використовувався дітьми які повсюдно та число поруч із кількісними і просторовими ознаками предметів допомогло б дітям краще орієнтуватися у навколишньої дійсності.На четвертому етапі розвитку лічильної діяльності діти 5-6 років чітко засвоюють послідовність вназивании числівників, точніше співвідносять числівник з кожним елементом безлічі незалежно від форми його розташування риси елементів. Вони  не лише починають розуміти значення останнього числа, як підсумкового, а й почали усвідомлювати, що кількість показує равночисленность множин незалежно відпространственно-качественних їх особливостей, що його завжди служить показником лише кількості.

У результаті знайомства з освіту кожного з чисел натурального низки не більше 5 звертає уваги на способі отримання нового (більшого) числа шляхом додавання одного предмета. Беруть дві групи предметів (ялинки і гриби), порівнюються (стільки, скільки, порівну, по три, однаково за кількістю). Потім додається один предмет (виріс іще одна гриб), з'ясовується, чого менше (грибів більше, ніж ялинок, ялинок менше, ніж грибів). Що зробити, щоб отримати, скільки стало грибів?Демонстрируется спосіб рахунки межах 4. Після цього обидві сукупності знову порівнюються. Педагог підкреслює, що ялинок залишилося старе кількість (3), а кількість грибів збільшилося, їх побільшало – 4, оскільки додалися ще один гриб.На етапі можна навчати дітей 6-7 років рахунку множин в різним підставою одиниці, коли вважаються не окремі предмети, а групи, які з кількох предметів. Діти засвоюють, що одиницею рахунки то, можливо цілу групу, Не тільки окремий предмет.Шостий етап розвитку діяльності рахунки основному падає вже в 1 клас школи, де, потоптавшись в рахунку множин з різними підставою одиниці, діти засвоюють рахунок десятками. У процесі що розвивається лічильної діяльності в дітей формується низку понять, і навіть розвивається нового вигляду діяльності – вимір. Користуючись спочатку рахунком окремих предметів, потім груп, вимірюючи ту чи іншу довжину різними умовними мірками, та був загальноприйнятими заходами, вимірюючи рідкі й сипучі тіла, вимірюючи температуру води, повітря градусами, вимірюючи тривалість і плинність часу годинами, діти освоюють поняття числа, яке розвивається.
Діяльність в розвитку кількісних уявлень необхідно враховувати роботу різних аналізаторів дитини. Усі відчуття, передані в кору мозку, є основою формування поглядів на невизначеною множинності різних явищ. На різних етапах сприйняття числа й його елементів аналізатори грають різну роль. Кінестатичний аналізатор грає визначаючу роль, як самої лічильної діяльності, і поглядів на безлічі. Рахунок поза рухом неможливий. Наприклад, ми вважаємо, не вдаючись до руху рук, але тоді ми вважаємо очима, переносять свій погляд з однієї предмета іншим. У період раннього дитинства посилюється роль зорового аналізатора, коли увагу дитини притягнуто до кордонів безлічі, як у першу чергу фіксуються вони. Через війну заучування слів-числівників, навіть проголошувані усе своєю чергою, є нічим іншим, як речедвигательним стереотипом, а чи не розумінням значення числа. А ритмічне назва слів лічилок числов-числительних допомагає чіткіше диференціювати окремі елементи безлічі, що мисляться на слух й відтворювані рухається.

Отже, тоді як молодшому дошкільному віці знання численностей множин спиралися на сенсорне сприйняття, то поступове засвоєння ЭМП піднімає рівень розвитку дітей до опосередкованих їх оцінок, який є підвалинами розвитку в дітей нової діяльності – обчислення. Вона оперує числами як абстрактними поняттями, тоді як лічильна діяльність оперує конкретними множинами (предметами, звуками, рухами,об’ємами тощо.), що різними анализаторами.

Методичні рекомендації: студенти мають ознайомитись та вивчити теоретичний матеріал відповідно до теми. Підготуйтесь до самостійної роботи. Представте фрагмент заняття відповідно загальної структури заняття (вступна, основна, заключна частини),  вікових особливостей дітей дошкільного віку. Підготуйте наочний матеріал до фрагменту заняття. Заняття проходить у вигляді вернісажу педагогічних ідей. Студенти-практики об’єднуються в групи, кожна з яких має свою схему перегляду або схему аналізу
Практичне заняття № 2. Ознайомлення дітей з величиною предметів. Навчання вимірюванню.(2 год.)
Запитання та завдання:

· Дайте визначення поняттю «вимірювання».

· Зазначте операції, якими повинна оволодіти дитина дошкільного віку, у процесі навчання вимірюванню.

Практичне завдання:

· Підготуйте варіанти фізичних хвилинок або рухливих ігор на математичному занятті.

· Представте фрагмент заняття математичного змісту, метою якого є формування уявлень про величину предметів
Приклади фізичних хвилинок та рухливих ігор

Рухливі ігри з ходьбою, бігом, рівновагою
ХИТРА ЛИСИЦЯ
Мета: удосконалювати навички бігу; виховувати спостережли​вість та витримку. Хід гри Діти стоять у колі пліч-о-пліч, заклавши руки за спину. Ви​хователь проходить за колом і непомітно торкається кого-небудь із них. Дитина, якої торкнувся вихователь, стає «хитрою лисицею». Вихователь пропонує кому-небудь із дітей уважно подивитися на своїх товаришів, пошукати очима «хитру лисицю». Якщо дитина відразу не знайде, діти всі разом запитують: «Хитра лисице, де ти?» І пильно стежать за обличчям кожного, чи не викаже себе «хитра лисиця». Після трьох запитань ласиця відповідає: «Я тут!» і вбігає в коло, а діти швидко розбігаються, «Лисиця» їх ловить (торкається рукою). Коли буде спіймано 2–3 дітей, гра завершу​ється.Рекомендації до гри Якщо «лисиця» викаже себе раніше, ніж її запитають, діти обирають іншу «лисицю».  

ЧИЯ ЛАНКА ШВИДШЕ ЗБЕРЕТЬСЯ
Мета: удосконалювати навички ходьби та бігу; виховувати увагу, пам’ять, організованість. Хід гри Діти шикуються у дві колони напроти вихователя. На умовний сигнал (свисток, змах прапорцем) або команду «Кроком руш!» діти ходять колонами одне за одним або в своїй колоні переши​ковуються у пари і ходять парами. На команду «Усі розійшлись!» вони розбігаються майданчиком (залою). На команду вихователя «Стій!» усі зупиняються і заплющують очі. Вихователь (змінюючи місце). Раз, два, три, швидко ши​куйтесь у колони біля мене! Виграє ланка (колона), яка швидше збереться. Гра повторю​ється. Рекомендації до гриПісля кількох повторень гру можна ускладнити, об’єднавши дітей у 3–4 підгрупи. Кожна група шикується в колону по одному перед прапорцем свого кольору. За сигналом вихователя (свисток, удар у бубон) діти почина​ють ходити та бігати майданчиком (залою). Після команди «На місця!» діти повертаються до свого прапорця і стають біля нього в колону. Вихователь називає, яка підгрупа швидше повернулась 233Рухливі ігри і вишикувалась у колону. Після 2–3 повторень вихователь дає ко​манду «Стій!» Діти зупиняються і заплющують очі, а вихователь у цей час змінює місця прапорців. Після команди «На місця!» діти розплющують очі та поспішають стати в колону проти свого прапорця. Виграють ті, хто першим став у колону.  

«Швидко візьми, швидко поклади»
Для участі у грі слід добирати дітей приблизно однакових за силами. На одній стороні майданчика знаходяться 3–4 стільця, на кожному — по 2–3 брязкальця або невеликих кубики. На протилежному боці на відстані 5–6 м знаходяться 3–4 кошики. Діти за сигналом повинні взяти по одному предмету, бігом перенести його та покласти до кошика. Фізично міцним дітям можна додати ще один предмет або дещо (на 1–2 м) збільшити відстань для бігу.  
ВЕСЕЛКА
Мета: удосконалювати навички бігу; виховувати витримку, кмітливість.

Хід гри
За допомогою лічилки обирається «Веселка», який повертаєть​ся обличчям до гравців, піднімає руки в сторони (протягом усієї гри «Веселка» залишається на своєму місці). «Веселка» називає який-небудь колір. Гравці знаходять цей колір у себе в одязі або у кого-небудь із сусідів (можна триматися за одяг інших) і, торкаючись цього кольору, спокійно проходять під «Веселкою» (під його руками). Якщо у гравця відсутній по​трібний колір і немає можливості торкнутися названого кольору, він повинен швидко пробігти під «Веселкою». Якщо «Веселка» квацнув гравця, то він стає новим «Веселкою» і гра продовжу​ється.  

НЕ СПИ, НЕ ПОЗІХАЙ!
Мета: виховувати увагу, кмітливість, швидку реакцію. Матеріал: довгий мотузок, кінці якого зв’язані між собою. Хід гри Обирається ведучий. Гравці утворюють коло, тримаючи мотуз​ку обома руками зверху. Ведучий ходить по колу, вимовляючи слова: «Не спи, не позіхай, руки швидко прибирай!» і намагається торкнутися рук одного з гравців. Завдання гравців: вчасно при​брати руки, відпустивши мотузку. Під час гри мотузка не повинна падати на землю, адже щойно відходить ведучий, гравець, якого він хотів квацнути, одразу ж бере мотузку. Той, кого ведучий торкнувся, міняється з ним ролями.  

ВУСАТИЙ СОМ
Мета: удосконалювати навички бігу; виховувати увагу, швид​ку реакцію на сигнал. Хід гри На землі вихователь креслить лінію — це «берег», з одного боку «суша», з другого — «вода». За допомогою лічилки обира​ють ведучого — це «сом». «Сом» живе у воді на відстані 4–5 м від «берега». Решта гравців стоїть там же, але на відстані 1,5–2 м, повернувшись обличчям до «берега», і вимовляють слова: Під камінням сом не спить, Сом вусами ворушить. Рибки, рибки, не чекайте, Всі на берег випливайте! Після цих слів «рибки» тікають від «сома», а він намагається їх зловити. «Сом» не повинен виходити за лінію «берега». Спій​мані у «воді» «рибки» залишають гру. Гра повторюється.  

ПЛІТ
Мета: удосконалювати навички ходьби та бігу; розвивати вмін​ня узгоджувати свої рухи з рухами інших.Матеріал: музичний супровід — повільна і швидка музика. Хід гри Гравці стоять шеренгами біля чотирьох стін майданчика, узяв​шись за руки. Починає звучати повільна музика, усі шеренги схо​дяться у центрі та кланяються одна одній. Потім звучить швидка музика, і всі діти починають танцювати. Щойно музика замовкає, усі учасники повинні повернутися на місця в свої шеренги. Ше​ренга, яка вишикується першою, виграє.

КВАЧ
Мета: удосконалювати навички швидкого бігу; розвивати швидкість і спритність.

Хід гри
Діти стоять у різних кінцях майданчика. Одну дитину оби​рають «квачем», їй дають до рук кольорову стрічку, і вона стає посередині майданчика. Вихователь Квачик, квачик, раз, два, три, Швидше ти дітей лови! «Квач» намагається когось догнати (квацнути). Той, кого він квацнув, відходить убік. Гра завершується, якщо «квач» зло​вить трьох-чотирьох дітей (за домовленістю). Потім вихователь призначає «квачем» найспритнішу дитину, яку жодного разу не спіймали. Рекомендації до гри Спійманим уважається той, кого «квач» квацнув, він відхо​дить убік. Якщо «квач» протягом 30–40 с не може нікого квац​нути, то необхідно призначити іншу дитину.  

«Квач, бери стрічку!»
У грі можуть брати участь кілька ведучих. Для гри необхідні різнокольорові стрічки з тканини або паперу. Кожний із гравців закладає свою стрічку за комір. У ведучих стрічки відсутні, тому їх завдання — наздогнати гравця, схопити його стрічку й закласти її собі за комір. Якщо це йому вдається, тоді він стає гравцем, а той, хто втратив стрічку,— ведучим.  

МИШОЛОВКА
Мета: удосконалювати навички ходьби та бігу; виховувати ви​триманість, кмітливість, чесність.

Хід гри
Вихователь об’єднує дітей у дві неоднакові підгрупи. Менша утворює коло — «мишоловку», а більша, яка зображає «мишей», розміщується за колом. Діти, які зображують «мишоловку», бе​руться за руки і починають ходити по колу праворуч або ліворуч (за умовою). Діти Як ці миші надоїли, Все погризли, все поїли, Бережіться, мишенята, Доберемось ми до вас! Мишоловку ми поставим, Переловимо всіх вас. На останні слова діти зупиняються і піднімають зчеплені руки. «Миші» в цей час починають швидко перебігати через «мишолов​ку» і вибігати з неї. На слово вихователя «Хлоп!» діти швидко опускають руки, і «мишоловка» закривається. Дітей, які не встигли вибігти з кола, уважають спійманими, і вони стають у коло. Коли «миші» будуть спіймані, гру починають знову. Для «мишоловки» обирають ді​тей, які зображували «мишей». Рекомендації до гри Вихователь стежить за тим, щоб «миші» перебігають тільки через середину кола, за колом їм бігати не дозволяється. Не мож​на також підлазити під закриту «мишоловку» (опущені руки) або розривати коло.  
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Короткий теоретичний коментар до теми
 Вимірювання — одна з важливих операцій, без якої важко обійтися людині в повсякденній діяльності та яка пов'язана з практичною потребою у визначенні довжини, маси, об'єму, часу. До того ж це не суто математична опе​рація. Адже поряд із загальноприйнятими одиницями міри, залежно від ситуації та конкретних умов, часто ви​користовують умовну мірку, хоча результати вимірюван​ня нею менш точні з математичного погляду. В житті і побуті народу сформувалася багата спадщи​на умовних мірок, наприклад довжини: відстань між великим пальцем руки і мізинцем — велика п'ядь; відстань між великим і вказівним пальцями — мала п'ядь; відстань від ліктьового суглоба до кінця середньо​го пальця — лікоть;
Обізнаність із величинами та одиницями вимірю​вання допомагає дітям бути більш компетентними в багатьох життєвих ситуаціях. Дошкільники можуть ви​користовувати умовну мірку для всіх видів вимірюван​ня: сантиметр — для лінійного вимірювання; літр — для вимірювання об'єму; кілограм — для вимірювання маси; хвилину — для вимірювання часу. Щоб вимірювальна діяльність була результативною, дитина має володіти певним комплексом умінь: умінням аналізувати, синтезувати, порівнювати, узагальнювати. Це зумовлює осмисленість процесу; вміння координу​вати й узгоджувати рухи руки та ока; лічильні вміння та кількісні уявлення, які допомагають поєднувати вимірювання та лічбу. Необхідною умовою вимірювальної діяльності є вміння розрізняти величини. Величина ж визначається шляхом порівняння, завдяки якому до​шкільник розуміє і засвоює поняття: "більше", "менше", "порівну", визначаючи довжину, ширину, висоту, масу чи об'єм. Але предмети не завжди можна безпосередньо сприймати. Дітям часто доводиться подумки зіставляти предмети із загальними уявленнями про величину, набу​тими в житті. При цьому величини предметів порівнюються з узагальненим образом, пов'язаним із досвідом практичної діяльності. До того ж величинам притаманна мінливість. Наприклад, вимірювання довжини певного предмета (стола, шафи) змінює лише його розміри, але не змінює загальної суті — стіл так і лишається столом. Інша важлива якість величини — її відносність. Один і той же предмет може бути визначений як малий і як ве​ликий — залежно від того, з предметом якого розміру він порівнюється. Всю вимірювальну діяльність умовно можна розподі​лити на чотири групи: вимірювання ширини, довжини, висоти; вимірювання маси; вимірювання об'єму; орієнтування в часі та його вимірювання.

Досвідом вимірювальної діяльності дошкільнята ово​лодівають поступово. Щоденні життєві ситуації та потре​би змушують їх спочатку визначати величину предметів загалом, а пізніше конкретно — їхню довжину, ширину, висоту, масу, об'єм. Скажімо, мати на кухні готує обід. Малюк спостерігає за її діями й виконує окремі доручен​ня: подає маленьку морквинку, велику цибулину абощо. На прогулянці також є багато можливостей для різних ви​мірювань: виміряти довжину, ширину доріжки; глибину весняного струмка; висоту, на якій підвішені годівнички для птахів, тощо. Спостерігаючи за діяльністю дорослих, діти часто зустрічаються з вимірювальним процесом. Відображаючи різні види праці в сюжетно-рольових іграх, малі відтворюють дії вимірювання, які збагачують зміст їхніх ігор. Потреба у найпростішому вимірюванні виникає у дітей у повсякденні: зробити однакові за до​вжиною чи шириною грядки; стати за зростом одне за од​ним на ранкову гімнастику; визначити, хто стрибнув далі тощо. Чим краще дитина оволодіє умінням вимірювати, тим компетентнішою буде вона в різних життєвих ситуа​ціях і в різних видах діяльності.
У дошкільному дитинстві діти оволодівають лі​нійним вимірюванням, навчаються вимірювати об'єм, масу, час і поряд із загальноприйнятими одиницями міри користуються й умовними мірками. Так, за оди​ницю вимірювання довжини їм можуть правити: смуж​ка паперу, долоня, книжка, олівець, сантиметр. При цьому важливо усвідомити, що мірка має відповідати вимірюваному об'єкту, бути однорідною з ним. Од​норідність того, що вимірюють, із тим, чим вимірю​ють, — необхідна умова здійснення самого процесу вимірювання.
У дитячому садку спочатку вчимо дітей виділяти і називати різні параметри розмірів (довжину, ширину, висоту) на основі порівняння на око різко контрастних за величиною предметів. Потім формуємо вміння порівнювати способом додатку і накладення незначно розрізняються і рівні за величиною предмети з яскраво вираженою однією величиною, потім за кількома параметрами одночасно. Робота по викладанню сериационных рядів і спеціальні вправи для розвитку окоміру закріплюють уявлення про величинах. Знайомство з умовною міркою, рівній одному з порівнюваних предметів за величиною, готує дітей до вимірювальної діяльності.
Діяльність вимірювання досить складна. Вона вимагає певних знань, специфічних умінь, знання загальноприйнятої системи заходів, застосування вимірювальних приладів. Вимірювальна діяльність може формуватися у дошкільників за умови цілеспрямованого керівництва дорослих і великої практичної роботи.

Перш ніж знайомити з загальноприйнятими еталонами (сантиметром, метром, літром, кілограмом та ін), доцільно спочатку навчити дітей користуватися умовними мірками при вимірі:
• протяжність (довжина, ширина, висота) з допомогою смужок, палиць, мотузок, кроків;
• об'єму рідких і сипких речовин (кількість крупи, піску, води і ін) з допомогою склянок, ложок, банок;
• площі (фігури, аркуша паперу та ін) клітинами або квадратами;
• маси предметів (наприклад: яблуко - жолудями). 
Використання умовних мірок робить вимір доступним для дошкільнят, спрощує діяльність, але не змінює її сутності. Сутність вимірювання у всіх випадках одна і та ж (хоча об'єкти та засоби різні). Зазвичай навчання починають з вимірювання довжини, що більше знайоме дітям і стане в нагоді в школі в першу чергу.
Після цієї роботи можна познайомити дошкільнят з еталонами і деякими вимірювальними приладами (лінійкою, вагами).
У процесі формування вимірювальної діяльності дошкільнята здатні зрозуміти, що:
• вимір дає точну кількісну характеристику величиною;
• для вимірювання необхідно вибирати адекватну мірку;
• число мірок залежить від вимірюваної величини (чим більше
величина, тим більше її чисельне значення і навпаки);
• результат вимірювання залежить від обраної мірки (чим більше мірка, тим менше чисельне значення і навпаки);
• для порівняння величин необхідно їх вимірювати однаковими мірками.
Вимір дає можливість порівнювати величини не лише на сенсорній основі, але і на основі розумової діяльності, формує уявлення про величину як математичному понятті.
Маленькі діти можуть розрізняти предмети за масою і відображати своє сприйняття промови («важко», «легко»). Відмінність сприймається за участю м'язових груп, спочатку в процесі дій з предметами різко контрастними по масі, а при спеціальному навчанні і при невеликих відмінностях. 

Методичні рекомендації: студентам необхідно ознайомитись та вивчити теоретичний матеріал відповідно до теми. Підготуйтесь до самостійної роботи. Представте фрагмент заняття відповідно загальної структури заняття (вступна, основна, заключна частини),  вікових особливостей дітей дошкільного віку. Підготуйте наочний матеріал до фрагменту заняття.
Дидактичне забезпечення самостійної роботи студентів
Модуль самостійної роботи № 1: (30 год.)
Тема: Методичні матеріали «Дидактичні ігри на математичному занятті» (10год.)

Завдання:

Підготувати теку з дидактичними іграми математичного характеру для дітей 3-6 річного віку, включаючи дидактичні, рухові ігри та фізичні хвилинки.

Методичні рекомендації: вивчіть та законспектуйте окреслений теоретичний матеріал. Підготуйте дидактичну папку з іграми математичного змісту. Папка повинна містити: психогімнастики, дидактичні ігри, фізичні хвилинки, рухливі ігри, ігри на завершення заняття.
Список рекомендованої літератури.
1.Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

2.Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

3.Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

4.Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
5.Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

6.Математическая подготовка детей в дошкольных учреждениях. Сост. В.В.Данилова. – М.: Просвещение, 1987. – 175с.

Тема: Підготовка майбутнього вихователя до математичного заняття(10 год)
Завдання: 

1.Індивідуальні завдання:
1. Підготувати реферати на тему:

«Розвиток поняття натурального числа»

«Етапи розвитку математики як науки»

« Передумови формування логічного мислення»

«Множити та операції з ними»

2.Зробити конспект з наступних тем:

Сенсорний розвиток дошкільників

Система навчання дошкільників Ф.Фрьобеля

Система навчання та виховання дошкільників М.Монтессорі

Список рекомендованої літератури.
1.Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.
2.Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

3.Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

4.Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
5.Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

6.Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004. – 356с.
7.Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Підсумкова тека: усне опитування

Модуль самостійної роботи № 2: (20год.)
Тема: Розвиток математичних здібностей у дошкільників (4год.)

1.Групове завдання:

1.Підготувати доповідь з використання мультимедійної презентації:

« ІК ігри на заняттях з математики»

2.Індивідуальні завдання:
Підготувати реферат на тему:

- Психологічні особливості  навчання дітей дошкільного віку.

- Сенсорний розвиток дітей дошкільного віку

- Дидактична гра – основа навчання дошкільників.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у другій молодшій групі.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у середній групі.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у старшій групі.
Список рекомендованої літератури.

Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004. – 356с.
Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Тема : Теоретичні аспекти математичного розвитку дошкільників (4год.)

Завдання:

Підготувати конспект за темами: 

- Психологічні особливості  навчання дітей дошкільного віку.

- Дидактична гра – основа навчання дошкільників.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у другій молодшій групі.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у середній групі.

- Особливості методики розвитку математичних здібностей у старшій групі.
Методичні рекомендації: вивчіть та законспектуйте окреслений теоретичний матеріал. Студенти виконують тестування з зазначених тем

В-1

1.Форма організації навчання це:

а)  спільна навчальна діяльність педагога і дітей, що здійснюється в певному порядку і    встановленому режимі;
б) спільна навчальна діяльність педагога і дітей в процесі перебування дитини в ДНЗ;

в)  діяльність педагога, що здійснюється в певному порядку і встановленому режимі.
2.У ДНЗ використовуються наступні форми організації навчання:

а)фронтальні, групові, індивідуальні;
б) фронтальні, групові, індивідуально-групові,  індивідуальні;
в) фронтальні, групові, індивідуально-групові.
3.Необхідним компонентом процесу навчання є:

а) дидактичні засоби;
б) методична література;
в) дидактичні ігри.

4.Дидактичні засоби навчання дітей дошкільного віку:

а) слово, образ, картки;
б) дія, образ, бесіда;
в) слово, образ, дія.

5.За провідної діяльністю розрізняють такі форми організації навчання дітей дошкільного віку:

а)заняття, дидактична гра, експериментальна діяльність;
б) заняття, дидактична гра, екскурсія;
в) заняття, дидактична гра, екскурсія, спостереження.
6.Заняття має таку структуру:

а) організаційний момент, основна частина, закріплення вивченого матеріалу, заключна  частина; 
б) організаційний момент (вступна частина), основна частина, заключна                                                               частина;
в) організаційний момент, введення нового матеріалу, заключна  частина.

7.Тривалість заняття з формування елементарних математичних уявлень у 2 молодшій групі:

а) 10-15 хв;
б) 15-20 хв;
в) 20-25 хв.

В-2 

1.За змістом навчання дітей дошкільного віку, програма знань зорієнтована на:

а)широкий обсяг предметів та явищ;

б)спеціальний обсяг знань відповідно до направленості заняття;

в) вузький обсяг предметів і явищ дійсності.
2.У ДНЗ використовуються наступні форми організації навчання:

а)фронтальні, групові, індивідуальні;

б)фронтальні, групові, індивідуально-групові, індивідуальні;

в) фронтальні, групові, індивідуально-групові.

3.За провідною діяльністю розрізняють такі форми організації навчання дітей дошкільного віку:

а)заняття, дидактична гра, експериментальна діяльність;

б)заняття, дидактична гра, екскурсія;

в) заняття, дидактична гра, екскурсія, спостереження.

4.Найчастіше дидактичні ігри використовуються для:

а)введення нового навчального матеріалу;

б)введення нового та закріплення вивченого навчального матеріалу;

в) закріплення вивченого навчального матеріалу.

5.Екскурсії починають проводити:

а)у 2 молодшій групі;

 б)у середній групі;

в) у старшій групі.

6. За дидактичними цілями виокремлюють наступні види заняття:

а)із засвоєння нових знань, із закріплення здобутих знань, контрольні заняття;

б)комплексні, тематичні, контрольні заняття;

в) із засвоєння нових знань, із закріплення  і систематизації досвіту дітей, контрольні, комплексні, інтегровані заняття.

7.Тривалість занять з формування елементарних математичних уявлень у старшій групі:

а)10-15хв.

б)15-20хв.

в)20-25хв.

Список рекомендованої літератури.

Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.
Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004. – 356с.
Щербакова К. Й. Теорія і методика математичного розвитку. 2005. Євр. Університет.- 261с
Підсумкова тека:  усне опитування
Список рекомендованої літератури.
Основна література.

Белошистая. А.В. Математика вокруг тебя. Методические рекомендации для организации занятий с детьми 4-5 лет. – М.: Издательство «Ювента», 2007. – 40с.:ил.

Белошистая. А.В. Формирование и развитие математических способностей дошкольников: Вопросы теории и практики: Курс лекций для студ. Дошк. Факультетов высш. Учеб. Заведений. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003. – 400с.:ил.

Ерофеева. Т.И. Математика для дошкольников: Кн. Для воспитателей дет. сада. – 2-е изд., доп. – М.: Просвещение, 1997. – 175с.:ил.

Козлова С.А.; Куликова Т.А. Дошкольная педагогіка. – Москва, 2002. – 365с.

Метлина. Л.С. Математика в детском саду: Пособие для воспитателя дет. сада. – 2-е узд., перераб. – М.: Просвещение, 1984. – 256с., ил.

Поніманська Т.І. Дошкільна педагогіка. – К., 2004. – 356с.
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Математика для малюків http://adalin.mospsy.ru/l_01_00/l_01_08b.shtml
Засоби діагностики навчальних досягнень студентів
ТЕСТОВІ ЗАВДАННЯ ДЛЯ ПІДСУМКОВОГО КОНТРОЛЮ 
1.У ДНЗ використовуються наступні форми організації навчання:

а)фронтальні, групові, індивідуальні;

б) фронтальні, групові, індивідуально-групові,  індивідуальні;

в) фронтальні, групові, індивідуально-групові;

г) фронтальні, екскурсії, індивідуальні.

2.Заняття має таку структуру:

а) організаційний момент, основна частина, закріплення вивченого матеріалу, заключна  частина; 

б) організаційний момент (вступна частина), основна частина, заключна                                                               частина;
в) організаційний момент, введення нового матеріалу, заключна  частина;

г) основна частина, фізична хвилинка, заключна частина.

3.Найчастіше дидактичні ігри використовуються для:

а)введення нового навчального матеріалу;

б)введення нового та закріплення вивченого навчального матеріалу;

в) закріплення вивченого навчального матеріалу;

г) у режимних моментах.

4.Якщо дитині віком 1,5 – 2 роки запропонувати розмістити дрібні предмети на столі чи на аркуші паперу, то вона розкладе їх:

а) по кривій лінії чи горизонтально;

б) вертикально чи по кривій лінії;

в) по кривій лінії;

г) вертикально.

5.Порівняння множин здійснюється такими способами:

а)накладанням, вимірюванням, прикладанням;

б) накладанням, прикладанням;

в) накладанням, прикладанням, визначенням кількості елементів множини;

г) складати множини з окремих елементів  і поділяти множини на окремі частини, встановлювати рівності (нерівності) двох множин.

6.Виходячи з особливостей сприймання та відтворення множин дітьми раннього віку, слід пропонувати малюкам практичні операції з множинами:

а)порівнювати контрасті множини (один-багато), рахувати кількість елементів множини;

б) порівнювати контрасті множини (один-багато), складати множини з окремих елементів  і поділяти множини на окремі частини, встановлювати рівності (нерівності) двох множин;

в) складати множини з окремих елементів  і поділяти множини на окремі частини;

г) встановлювати рівності (нерівності) двох множин

7.На початкових етапах порівнювання множин і встановлення взаємно однозначної відповідності між їхніми елементами, слід розміщувати сукупності _____________
8. У формуванні уявлень про множину беруть участь наступні аналізатори:

а) руховий, зоровий, дотиковий;

б) зоровий, дотикальний (тактильний), слуховий;

в) дотикальний (тактильний), руховий, зоровий, слуховий;

г) слуховий, руховий, зоровий.

9. Навчання лічби починається з:

а) практичних дій з множинами, дроблення їх на елементи, порівняння суміжних множин;

б) практичних та маніпулятивних дій з множинами, дроблення їх на елементи, об’єднання частин множини в одне ціле;

в) дій з множинами, які мають на меті порівняння множин між собою, виокремлення елементів запропонованих множин;

г) виокремлення елементів запропонованих множин.

10. Педагоги визначають 6 етапів розвитку лічильної діяльності, основна мета 3 етапу:

а) ознайомлення дітей з утворенням числа;

б) ознайомлення дітей з відношеннями між суміжними числами натурального ряду;

в) навчити порівнювати суміжні множини за елементами;

г) навчити вирішувати елементарні арифметичні задачі.

11. У процесі навчання лічильної діяльності дітей 5 річного віку, важливе значення має:

а) наочний та роздатковий матеріал;

б) вказівки, словесна інструкція;

в) індивідуальні завдання, робота під час режимних моментів;

г) словесна інструкція, робота під час режимних моментів.

12. Величина конкретного предмета характеризується такими особливостями:

а) порівнянність, мінливість, відносність;

б) наявність чітко окреслених властивостей, відносністю;

в) обмеженість, стабільність, якість;

г) наявність чітко окреслених властивостей, якість, порівнянність.

13. Тривалість заняття з математики у  старшій групі складає __________ 

14. Навчання дітей раннього віку лічбі має починатись з:

а) практичних дій з множин;

б) перелічування предметів;

в) називання дорослими числівників;

г) візуального обстеження чисел.

15. При формуванні числових уявлень увага дітей звертається на те, що кількість предметів:

а) залежить від розміру предметів;

б) залежить від форми предметів;

в) не залежить від розміру, форми та розміщення предметів;

г) залежить від  вміння класифікувати групи предметів.

16. Діти старшої групи мають засвоїти порядкову лічбу:

а) в межах 5;

б)  в межах 10;

в)  в межах 15;

г)  в межах 20.

17. Рахунок – це

а) визначення обсягу наявних об’єктів;

б) процес обчислення конкретних множин;

в) процес нумерації кількості множин;

г) процес кількісної та порядкової лічби.

18. Обчислювальна діяльність базується на роботі з ___________________

19. Виділяють два взаємозалежні етапи навчання дітей розв’язувати арифметичні задачі:

а) ознайомлення зі структурою задачі, способами її розв’язування і навчання прийомів обчислення;

б) ознайомлення з умовою задачі, структурою та видами задачі;

в) ознайомлення зі способами складання та вирішення задач;

г) ознайомлення зі структурою задачі, способами її запису.

20. Обчислювальна діяльність базується на арифметичних діях:

а) порівнянні та класифікації;

б) узагальнені, аналізі та синтезі;

в) узагальненими та  абстрагованими операціями з множинами;

г) порівнянні, синтезі, класифікації.

21. На четвертому році життя діти вчаться виділяти:

а) довжину  та висоту як окремі параметри величини;

б) довжину, ширину, високу, об’єм  та товщину як окремі параметри величини;

в) довжину, широту та висоту як окремі параметри величини;

г) довжину, ширину, високу та товщину як окремі параметри величини.

22. В навчанні вимірювання дітей у старшій групі умовно можна виділити:

а) 2 етапи;

б)4 етапи;

в) 3 етапи;

г) 5 етапів .

23. На першому етапі навчанню  вимірювання слід:

а) відводити частину заняття з іншої теми;

б) ознайомлювати дітей з цими поняттями у режимних моментах;

в) планувати у вигляді домашніх завдань разом з батьками;

г) відводити цілі заняття.

24. При організації роботи дітей, щодо ознайомлення з формою предметів, важливе значення має:

а) тактильно-рухове сприйняття форми;

б) демонстрація самої геометричної фігури;

в) безпосередня взаємодія з фігурою;

г) колективна робота дошкільників

25. У середній групі діти знайомляться з такими геометричними фігурами:

а) куб та куля;

б) квадрат, круг, брусок;

в) прямокутник, циліндр;

г) ромб, піраміда та овал.

26. Обстеження геометричних фігур здійснюється шляхом __________________________

27. Сприйняття простору дитини починається на:

а) першому місяці життя;

б)2 році життя;

в) 3 році життя;

г) 5 році життя.

28. У молодшій групі дітей дошкільного віку формуються знання про:

а) правильне вживання слів: «сьогодні», «завтра», «вчора», «швидко», «повільно»;

б) форму руху часу – по колу;

в) загальну тривалість частин доби;

г) частини доби.

29. Для дітей дошкільного віку проблематичним є:

а) аналіз просторових ознак;

б) застосування у активному словнику слів: «право», «ліво», «вперед», «униз»;

в) визначення напрямку «попереду», «позаду»;

г) розрізнення правої та лівої руки.

30. Для формування початкових уявлень про тривалість години, хвилини та секунди використовують:

а) різні годинники як прилади вимірювання;

б) ілюстрації з зображенням годинника;

в) один годинник як прилад вимірювання;

г) піскові годинники.

Орієнтовна тематика передбачених навчальним планом курсових робіт
Становлення та розвиток ігрової діяльності дитини дошкільного віку

Проблема математичної підготовки дошкільників

Розвиток пам’яті у дітей дошкільного віку

Особливості психологічної адаптації до школи 6-річних дітей.

Методика формування просторових уявлень у дітей різних вікових груп.

Методика навчання лічби у різних вікових групах.

Методика формування орієнтування у часі дітей дошкільного віку.

Методика ознайомлення дітей з геометричним матеріалом.

Дидактичні ігри на занятті з формування елементарних математичних уявлень дітей молодшого та середнього дошкільного віку.
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